Capitulo 2

Diddctica, pedagogia y libro de
texto universitario: una mirada
de otro modo

Se piensa que la educacién es trascendental, pues a través de ella se logra adquirir
y dar forma superior a los conocimientos. Se cree igualmente que la educacion
es un sistema de ensefianzas y aprendizajes permanentes que tiene por objeto
mostrar un panorama completo sobre la elaboracién del conocimiento cientifico
y los métodos para alcanzarlo. Los saberes se entrelazan entre la teoria y la prictica,
y a la escuela se va para aprenderlos (Zambrano y Palacios, 2013).

El propésito de la educacién es histéricamente el de transformar la sociedad,
ejerciendo dominio sobre la naturaleza, desarrollando la produccién de bienes
materiales y servicios, y transformando las relaciones sociales, es decir, la cultura.
Sin embargo, la educacién, y particularmente la educacién superior, deben
permitir y contribuir a que el sujeto se transforme, a que pueda diferenciar
los conocimientos cientificos de los cotidianos y precientificos, y a que logre
comprender su profesion o disciplina. La comprensién de un campo del
conocimiento da lugar a que el sujeto interactiie entre lo cotidiano y lo cientifico
(Zambrano y Palacios, 2013).

La diddctica es una reflexién sobre la ensenanza y el aprendizaje. Al respecto,
Camilloni afirma:
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La diddctica es una disciplina-que habla de la ensenanza v, por ello, que se ocupa del
estudio y el disefio del curriculo, de las estrategias de enseilanza, de la programacién de la
ensenanza, de los problemas de su puesta en prictica y de la evaluacién de los aprendizajes

y de la ensenanza. (Camilloni, 2007, p. 18)

Como se menciond, en la didéctica se presentan diferentes enfoques, dependiendo
del saber y la concepcién que se ensefie. Ademds de las lineas o campos de
investigacion de la didéctica expuestos en los parrafos anteriores, la diddctica
también contempla el estudio de la transposicién didéctica, la metacognicién, el
salto conceptual, el saber previo de los estudiantes y la modelizacién, sobre todo
en cursos tan numerosos como los que encontramos en los salones de nuestras
instituciones de educacién.

Se intenta caracterizar brevemente la pedagogia y la didéctica. De la segunda se
sabe que se inicia como una disciplina emergente en plena lucha por avanzar
hacia la ciencia. Se distingue en ella el interés por la investigacién en la ensenanza.
Permite circunscribir el aprendizaje de una disciplina, diferenciar el que sabe del
que no sabe, y si no sabe, indagar por qué no sabe. Senalaremos, entre otras, las
siguientes caracteristicas:

* La dependencia en que se halla el desarrollo de la didéctica con respecto a un
saber especifico, constituye la principal fuerza motriz o fuente de su avance.

e La relativa independencia de la did4ctica para ofrecer modelos de aprendizaje
de un determinado saber. Cualquiera que sea el problema en la prictica de
la ensefianza, su solucién puede llevarse a cabo tan solo después de iniciar el
estudio del fenémeno en el aula de clase.

El perfeccionamiento continuo de modelos e instrumentos como proceso que
se reflexiona permanentemente, orientado al aprendizaje de un saber especifico.
Cada etapa mds elevada del proceso surge de las etapas precedentes, conservando
todo lo que ha sido valioso para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

* El desenvolvimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje no es lineal, ni
acumulativo de manera estricta; la complejidad de este involucra diferentes
campos del saber, como son la psicologia, la sociologia, la lingiiistica, la
pedagogia y el saber especifico.

La investigacién en el aprendizaje de una disciplina similar puede ser 1til para
emprender la investigacién del aprendizaje de la disciplina objeto de estudio.

* Los resultados de los procesos ensefianza-aprendizaje deben estar abiertos a la
critica, opiniones y evaluaciones permanentes de forma franca y espontdnea de
los distintos actores.
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* Losestudiantes son protagonistas importantes, los profesores son los conductores
del proceso de ensenanza-aprendizaje (Zambrano y Palacios, 2013. P. 60).

Finalmente, no se puede dar la ensefianza sin aprendizaje. Por tanto, se hace
necesario investigar la ensefianza y el aprendizaje, y diferenciar entre el profesor
que ensena una disciplina y el didacta de la ensenanza, que investiga sobre la
ensefianza de la disciplina.

Por otra parte, en la pedagogia los conocimientos interactiian con el medio
propio de cualquier individuo, determinado por la informacién, por la cantidad
de voces que escucha desde la infancia y por la cultura en la que le tocé nacer.
Esto se relaciona con el pensamiento y con las cosas mds simples y constituye
la condicién necesaria para que dichas cosas se orienten adecuadamente en
el mundo que nos rodea. Los nifios poseen conocimientos elementales y
cotidianos desde muy temprano. Cada individuo adquiere en el transcurso
de su vida numerosos datos sobre el mundo exterior y sobre si mismo. En
este contexto, la formacién se asocia a la pedagogia, es una prictica filoséfica.
Pedagogo es el nifio, es el amigo, es el vecino, es el libro, es el video, es el
maestro, es la madre, es el padre, es la polifonia de voces que se tejen en las
relaciones que nos tocé vivir.

Germién Vargas Guillén tiene varias explicaciones en cuanto a la similitud
entre las palabras pedagogia y formacién, o mejor, en cuanto a la relacién
que existe entre estos dos conceptos. La que figura en el texto Formacion y
subjetividad (2007b), capitulo Constitucion del sujeto y constitucion subjetiva de
mundo: de los limites de la detrascendentalizacion, es la de la formacién como un
asunto filoséfico de la pedagogia. Vargas cita a Habermas para explicar el giro
trascendental kantiano que tiene que ver con la necesidad de una superacién
segtin la cual es el mismo sujeto el que establece las condiciones bajo las que ¢l
puede ser afectado sensiblemente por el “mundo”.

Si se tiene en cuenta que las cosas como se nos aparecen deben concordar con la
imagen que nos formamos previamente de ellas, y que el mundo de los objetos
depende tan solo de la experiencia creativa del sujeto sin que intervenga el
entorno o contexto, podemos pensar que las representaciones son plenamente
subjetivas. Vargas Guillén, refiriéndose a la experiencia en el mundo de la vida,
dice: “El mundo es inmanente a la conciencia en su darse con sentido para
la experiencia subjetiva® (Vargas, 2007b, p. 12) y explica que no es que no
exista un mundo, sino que él depende de la configuracién del sujeto, de sus
experiencias, del entorno que lo rodea, del asiento cultural y social en el que
crece el sujeto, de sus gustos e intereses. Es la conciencia del sujeto la que define
la formacién:
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Soy la voz de mi madre que me sigue hablando desde la distancia de mi infancia o las
formas de vida que aprendi anénimamente de mi padre; estdn en mi todas las voces que
me han impactado en los libros que han marcado mi manera de pensar; soy todos los
recuerdos que van haciendo de mi lo que he llegado a ser. Soy la cantidad de revelaciones

que me han hecho sobre mi mismo la voz de mis amigos, incluso de mis malquerientes.
(Vargas, 2007b, p. 15)

En el contexto anterior, pedagogia y formacién van de la mano. Todo individuo
encarna, por lo menos en parte, la cultura que le tocé vivir, y en €l estdn las
costumbres religiosas, familiares, locales, tecnoldgicas, cientificas, etc. La
pedagogia y la formacién no jerarquizan un conocimiento sobre otro; no es
mds importante un conocimiento cientifico que el religioso o el artistico. No
tiene sentido para la pedagogia, desde un modo de conocimiento, sentenciar o
justipreciar a otro en la narracion del mundo de la vida. La formacién no es un
monopolio de las instituciones educativas que influyen de alguna manera en la
formacién integral del sujeto.

En la sociedad actual el sujeto también se autoeduca fuera de los muros de la
escuela, esla polifonia de diferentes voces: la lectura no dirigida, los diversos canales
de transmisién de cultura, medios de comunicacién, internet, telefonia celular, la
relacién informal con adultos, los viajes, la asimilacién de experiencias laborales,
etc. Hay pues, al margen de la escuela, un enorme campo de oportunidades
de autoformacién, hibrido y complejo, que se encuentra permanentemente
en la vida cotidiana y en la interaccién social. La pedagogia la vivimos en la
permanencia a largo del mundo de la vida.

Por otra parte, Develay (1998, p. 265-266), citado por Miguel Angel Gémez
et al. (2005, p. 82), comenta que la pedagogia y la didictica se aplican en los
procesos de adquisicién y de transmisién de saberes. Aclara que la primera se
interesa en el saber, y la segunda se interesa en estudiar la relacién profesor-saber-
estudiante. En esta relacién hay un encuentro; convergen no solo el saber o la
disciplina que se ensefa, sino también interactta la pedagogfa, la formacién, el
mundo de vida que les tocé vivir a estudiantes v profesores.

De lo anterior nos surgen las preguntas: ;Cémo logra la educacién que el
conocimiento se comprenda y se transforme? ;Cémo consigue el estudiante el
aprendizaje? Las representaciones de si mismo, el proyecto de vida, el anilisis
de las condiciones socioculturales que rodean un aula de clase, por ejemplo, la
explicacién del sistema de valores, de los conceptos y de los procedimientos que
eventualmente llevaron al estudiante a unos determinados resultados siguiendo
estrategias particulares, son temas que preocupan a la pedagogia. En tanto, la
diddctica se define como la teorfa de la ensefanza y se concibe a partir de una
definicién programdtica, como una ciencia social. (Camilloni, 2007, p. 13)
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En las ultimas décadas se ha escrito bastante acerca de la diddctica, se ha llegado
a discutir si hay realmente un camino cuya ruta garantice el acceso seguro al
aprendizaje, si hay una diddctica general para todas las disciplinas o si para cada
disciplina existe una diddctica especifica, de acuerdo con el objeto de estudio
de la disciplina. La diddctica es considerada por algunos como la ciencia del
disefio (Aduriz-Bravo, 2007). Cada disciplina busca elaborar teorias y métodos
contrastables en la ensefianza y el aprendizaje. La diddctica se convierte en el
medio especifico de investigar la ensenanza de una disciplina.

La did4ctica pone en el centro del proceso educativo al maestro (Tamayo, 2007),
a pesar de que la formacion docente no tiene las exigencias académicas de otras
profesiones y de que la sociedad en general considera que ensefar es algo ficil,
que solo es cuestion de saber algo de lo que se va a ensefiar; asi, cualquiera que
estudie una disciplina puede ser profesor. Un rasgo esencial de la diddctica es su
practica, es decir, la ensefianza de un saber, la agrupacién de este, el orden segiin
determinados principios tedricos. Una disciplina con conocimientos dispersos,
que no logre unirse bajo un sistema que guarde conexidn, seguramente no
logrard la comprensién del campo especifico de conocimiento. El fundamento
de la diddcrica radica en la pregunta por la ensefianza de un determinado saber
y sus procedimientos. El saber hacer de la diddctica integra la disciplina o saber,
la sociologia de la educacién, la psicologia cognitiva, la lingiiistica, la pedagogia
y la informdtica educativa.

Cada ciencia tiene su etapa de formacién. Segiin Tamayo (2006), la did4ctica
como materia por investigar, determina la comprensién y la transformacién de la
realidad del aula, donde los conceptos que se construyen son los de aprendizaje
y ensefianza. Para lograrlo, los estudiosos de la didéctica vienen construyendo
teorfas y métodos que diferencien los conceptos anteriores y que seguramente
permitirdn explicar los diferentes casos. La diddctica busca identificar prejuicios,
obstéculos, contextos, procedimientos, lenguajes, creencias y valores que se dan
en los procesos de ensefanza-aprendizaje.

La conexi6n légica entre un saber especifico, el maestro y el alumno, es la diddctica;
es la via que permite comprender el conocimiento. Por eso, el resultado de esta
mediacién se manifiesta como el conocimiento de los procesos de ensefianza por
parte del profesor y la adquisicion por el sujeto estudiante de un conocimiento
con el fin de contribuir a transformar la sociedad. Tamayo manifiesta: “La esencia
en el estudio de la diddctica de las ciencias la constituyen las miltiples relaciones
posibles de establecer entre la triada Maestro-Saber-Alumno” (Tamayo, 2006).

La ciencia se podria categorizar en lo general y lo especifico. En la didéctica, lo
general debe ser la profundizacién de nuevas teorias y métodos que fundamenten
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las escuelas de ensefianza-aprendizaje de todas las disciplinas. Para Camilloni (2007),
la diddctica general tiene que ver con los campos del conocimiento, niveles de
educacién, edades y tipos de establecimientos. “La did4ctica general constituyera el
tronco del que, como ramas, derivan las diddcticas de las disciplinas” (Camilloni,
2007, p. 25). Lo especifico necesariamente tiene que ver con la investigacién de
la ensefianza del saber objeto de estudio, con el campo de conocimiento definido,
es decir, demarcado por un objeto de estudio, sus métodos, temas, estructuras de
conocimiento y pricticas de la ensefianza de un saber.

Camilloni (2007) caracteriza la didictica especifica a partir de una delimitacién de
regiones particulares del mundo de la ensenanza: didictica en los distintos niveles
del sistema educativo, segiin las edades de los alumnos, especificas de las disciplinas,
segtin el tipo de institucidn, segiin las caracteristicas del sujeto. Son muchos los
campos de la investigacién de las did4cticas especificas.

Las particularidades de la didictica dependen de los rasgos especificos de cada uno
de los saberes cuyo contenido se refleja en los diferentes modelos. Estos se hallan
tan intimamente relacionados con el saber especifico, que cada paso importante en
el desarrollo del proceso suele dar lugar a nuevos modelos o pricticas. Por eso, el
cardcter general que ofrecen en su desarrollo los métodos didécticos es utilizado por
una u otra disciplina.

Al respecto, Camilloni (2007) presenta cinco tesis donde dialogan las diddcricas
generales con las didacticas especificas: la relacién entre la diddctica general y las
especificas no es jerdrquica; la relacién de la diddctica general y la didactica de las
disciplinas estd basada en la igualdad y la cooperacién constructiva; la relacién entre
la didéctica general y la diddctica de las disciplinas es necesaria y mutua; el rol de la
did4ctica de las disciplinas con respecto a la educacién no solo es mediacional, sino
también independiente, con sus propias contribuciones; y el modelo de diddctica
general es mds comprensivo; el de las diddctica de las disciplinas se desarrolla con mds
detalles en razén de su especificidad.

La didéctica se concreta en diferentes formas, poniendo de manifiesto una u otra
faceta de la conexién que existe entre los fenémenos del aula de clase y el aprendizaje
de una disciplina determinada. Los diferentes campos del saber seguramente
utilizardn métodos generales pero, en un grado importante, se tendrdn que revisar las
particularidades del saber especifico, es decir, que la didéctica contemplard métodos
generales, pero al mismo tiempo cada uno de los saberes monta su estructura
compleja propia. En una primera etapa, indaga sobre el conjunto de acciones que se
ventilan de manera estable en las distintas disciplinas, y en la segunda, el especialista
intenta responder a las cuestiones ligadas con el acto de aprender y de ensefiar un
saber o una disciplina especifica. (Zambrano, 2005)



La ensefianza de la contabilidad financiera en los libros de texto universitario 1960 - 2008 = 31

Dentro de las diddcticas especificas encontramos lo que llamamos didécticas
singulares, que se refieren al estudio de una disciplina cualquiera cuando se descubre
en la marcha que no todos la aprenden de la misma forma y que seguramente
es necesario identificar fases, gustos, concepciones, errores conceptuales,
précticas, etc. En este recorrido, a la didictica le corresponde el conocimiento
de los diferentes fenémenos que se dan en el aula de clase, descubrir la esencia
del aprendizaje en un determinado saber. La did4ctica realiza, a través de la
observacién, la hermenéutica del desarrollo del aula de clase como un conjunto
donde todo cambia y estd interrelacionado, reconstruyendo el cuadro objeto de
trabajo y las fracciones o variables presentadas en el desarrollo del curso.

Tamayo (2007), refiriéndose a la ensefianza de las ciencias, manifiesta: “La
ensefanza actual requiere abordar de manera integrada los conocimientos y dar
posibilidad tanto para quienes estin interesados en las ciencias como aquellos
que no lo estdn”. La didéctica pretende construir el cuadro del aula de clase en
su conjunto y en su concrecién. Esa es una de las manifestaciones del objeto de
estudio que preside el desarrollo de la diddctica. La diversidad cualitativa de la
realidad que se manifiesta en el aula de clase y la practica social son los factores
que determinan internamente los numerosos planos que presenta el proceso de
ensefanza-aprendizaje, sus diferentes procedimientos, métodos y las distintas
esferas que se dan entre la relacién del maestro, el estudiante y un saber especifico,
que se manifiestan de forma diversa en las sucesivas etapas en el proceso de la
aprehension del conocimiento.

Los procedimientos fundamentales y mds generales de la diddctica serdn los
tedricos, y los especificos deben ser determinados por las disciplinas. Los dos
estdn interrelacionados, se presuponen uno a otro y se condicionan mutuamente.
El camino del aprendizaje de un saber especifico va del estudio del fenémeno
directo de lo que sucede en un aula de clase, a las distintas fases que se deben
recorrer para encontrar el camino de la ensefanza-aprendizaje.

Ubicados en el fenémeno que se estudia en el aula de clase, se analizan y se
sitian las condiciones previamente cstablecidas. La comparacién y la medicién
constituyen un caso particular que consiste en un procedimiento especial que
permite hallar informacién cualitativa de aplicacién general e individual. Para el
avance de los procesos de ensefianza-aprendizaje es muy importante establecer
nuevos hechos. Su interpretacién da lugar a la construccién de nuevos modelos,
eslabén fundamental del proceso. El desarrollo de la didédctica estd ligado al
descubrimiento de nuevos modelos de ensehanza-aprendizaje. Los modelos
diddcticos se mueven permanentemente entre la inagotable riqueza de variables
que se dan en la relacién maestro, alumno y saber especifico.
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Figura 1. Modelo para la didéctica de las ciencias
Fuente: Gallego (2004)

2.1 La dimensién social de la diddctica®

La diddctica necesariamente es un fenémeno social complejo que incluye
diversas facetas relacionadas con otros numerosos fenémenos de la vida social.

La diddctica como ciencia en formacién?

constituye una parte integrante del
sector educativo y, por tanto, de la sociedad. Si la didéctica no puede surgir ni
desarrollarse al margen del sector educativo, tampoco este, en una fase alta de su
desenvolvimiento, puede existir sin la diddctica. El sentido social de la aparicién
y el desarrollo de la did4ctica consiste en dar satisfaccién a las necesidades que

plantea la educacién en torno de la ensefianza y el aprendizaje.

En el aprendizaje de un determinado saber, en la orientacién que ha de seguir
la didédctica en su desarrollo y los temas que ha de tratar, en el cardcter que ha
de tener la utilizacién de sus logros, influyen notablemente numerosos hechos
sociales. Son decisivos las necesidades de profesionales que comprendan un
saber, la prictica que adelanten los sujetos en los diferentes escenarios sociales,
el desarrollo econémico de la sociedad, la transformacién social permanente,

2 Texto publicado en el libro modelo curricular holistico por Zambrano y Palacios 2013, con algunos ajustes del autor

3 Gil, Carrascosa y Martinez (1999) citando a Aliberas, Gutiérrez e lzquierdo, apoyades en Toulmin, manifiestan: “...1a
comprension humana y en su concepcion de las disciplinas cientificas como empresas racionales en evolucion concluian:
‘Estamos asisliendo al nacimiento de una nueva disciplina, la didactica de las ciencias™
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las distintas formas de conciencia social, el impacto del sujeto en la cultura y
el mismo cambio permanente en el sector educativo. Todos ellos plantean a la
diddctica de las ciencias determinados problemas en la formacién. El aprendizaje
de un saber aparece como el centro de los resultados del proceso.

El ejercicio profesional es la esfera de aplicacién del aprendizaje y, en este sentido,
constituye la extensién social de la diddctica. Ejercer una profesion u oficio es
uno de los criterios para la validacion de los resultados de un buen proceso
de ensenanza-aprendizaje. La historia de la educacién muestra que después de
terminado un ciclo de formacién, los que comprendieron un determinado saber
encuentran su aplicacién en el ejercicio de su trabajo®.

Si se hunde en el practicismo estrecho de seguir repitiendo y reproduciendo las
pracricas educativas con las que seguramente nos formaron a todos, perjudica la
diddctica, sobre todo a los procesos de aprendizaje, ya que limita la transformacién
de los sujetos a la estrecha via de no saber qué hacer con los conocimientos que

se reciben en el aula de clase, es decir, qué quiere decir conocer en contabilidad
(Arca, Guidoni & Mazzoli, 1990).

Por el contrario, cuando la diddctica no se siente obstaculizada por estos marcos,
es capaz de descubrir en el desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje,
propiedades y relaciones que ofrecen en perspectiva la posibilidad de utilizar el
saber especifico en la prictica de un modo mds multifacético.

Aunque cada saber maneja sus propios intereses sociales y cumple con la necesidad
de solucionar un problema social, la diddctica tiene, sin embargo, un cardcter
relativamente independiente y una légica interna en su desarrollo. Particularmente
su preocupacion es el estudio de los fenémenos del aprendizaje en el aula de clase,
pero esta relativa independencia no la aparta de su misién social.

El desarrollo de la diddctica conduce a la apropiacién y comprension del
conocimiento, lo que da lugar a una sociedad civil més inteligente, auténoma
de sus propias decisiones y, lo mds importante, que sabe qué se hace con el
conocimiento. Seguramente una sociedad mediada por personas cultas se
concreta en una sociedad con mejor calidad de vida. El conocimiento influye no
solo indirecta, sino también directamente en toda la vida moral de la sociedad.

Cuando la diddctica es una preocupacién del maestro, se convertird cada vez mds
en el contenido ético del proceso de ensenanza-aprendizaje, viéndose plasmados

4 En el documento Una explicacion didactica a la formacion de competencias, Silvia Cruz Baranda (2000) ve en la didactica
el desarrollo de competencias para la capacidad de analisis, critica, razonamiento y formacion para la vida ciudadana.
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sus avances en las innovaciones tanto en el mismo proceso como en la disciplina
de estudio.

Este proceso se llevaa cabo a través de muchos caminos y, ante todo, se fundamenta
en la sistematizaciéon permanente del desarrollo del proceso de formacién. La
construccién de instrumentos y modelos cada vez mds adecuados es lo que
permite el desarrollo y la transformacién de sujetos y sociedad. La did4ctica se
transforma en un concepto util para la sociedad por medio de la bisqueda de
nuevas fuentes de trabajo, la utilizacién de nuevos modelos, la utilizacién de
instrumentos, el estudio de los fenémenos del aula de clase, perfeccionando
los modelos permanentemente, llendndose de informacién y elevando su nivel
cultural y cientifico.

La finalidad social de la diddctica consiste en el aprendizaje de un determinado
saber, en facilitar el uso del conocimiento, elevar la participacién del individuo
en la sociedad y perfeccionar las relaciones sociales. Gracias a la didéctica, la
educacién actual se pregunta por aprendizajes significativos, propicia reformas
curriculares en los centros educativos, los docentes cuestionan su papel como
educadores, se propicia la apertura de nuevos mérodos de investigacién, todo
con el propésito de disminuir la tension entre sujeto y aprendizaje. Al respecto,
Camilloni manifiesta:

La diddctica renace hoy cada dia sobre la base de la critica a los ocho supuestos que
he enumerado. Porque pensamos que siempre se puede ensefiar mejor, que es necesario
revisar permanentemente los curriculos; porque es necesario seleccionar y usar estrategias
de ensefanza y crear nuevas maneras de ensefar y de evaluar; porque tenemos un
compromiso de lograr que todos los alumnos aprendan y construyan toda clase de
saberes que les son indispensables en la vida personal, en sus relaciones sociales, como
ciudadanos, y como trabajadores; porque para fundamentar seriamente las decisiones
y las practicas pedagdgicas es necesario integrar los aportes de diferentes disciplinas asi
como realizar investigaciones en el campo especifico de la ensefianza; y porque la reflexién
debe acompanar sistemdticamente todas las tareas relacionadas con la accién de ensedar,
es que afirmamos que es necesario contar con una teoria diddctica madura, seria, rigurosa
y dindmica. (Camilloni, 2007, p. 21, 22)

2.2 Lineas de investigacién de la did4ctica

Para dar cuenta del estatuto cientifico de la diddctica, Tamayo (2007) caracteriza
la diddctica como una disciplina emergente, pues cumple con algunos de los
requisitos de disciplina cientifica. Tamayo (2007), citando a varios autores,
establece el origen de la diddctica como conocimiento disciplinar en la década de
los anos cincuenta, pensando en la transformacién de la ensefianza tradicional
de las ciencias.
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Vizquez Alonso (2007) propone investigar y explorar caminos alternativos.
Refiriéndose a la diddctica de las ciencias, plantea las siguientes lineas de
investigacion:

Aprendizaje. En ella se pretende pasar del conductismo al constructivismo
social. También toca temas como el estudio de las concepciones del
estudiante y el aprendizaje conceptual, las nuevas perspectivas en el lenguaje
de las ciencias, aspectos culturales, aprendizajes a través de modelos y de
modelizacidén, investigacién cientifica para nifios y jévenes, las teorias de la
adquisicién de conocimiento, ademds del estudio de la epistemologia de los
estudiantes sobre el conocimiento cientifico.

Ensefianza. Esta linea se ocupa de las tematicas: tendencias en la ensefianza de
la ciencia, calidad de la ensefianza, ensefianza y aprendizaje como actividades
cotidianas, ensefianza para entender la ciencia, ensefianza para el cambio
conceptual, tareas y problemas, y el laboratorio escolar.

Tecnologia educativa. La preocupacién de esta linea toca los siguientes
asuntos: el impacto de la tecnologia en la educacién, aprender con tecnologia,
el computador y la investigacién cientifica, integracién de experimentos y
modelos por tecnologias avanzadas, y la tecnologia como motivadora.

El curriculo. Se ocupa de aprendizajes cooperativos, transformacién de metas
y resultados, estrategias de aprendizajes ciclicos, educacién medioambiental,
presencia de disciplinas, contextos interdisciplinarios, ciencia, tecnologfa y
sociedad (CTYS), y ciencia humanista.

Ambientes de aprendizaje. Esta linea presenta las siguientes materias:
evaluacién y efectos, el factor profesor en el clima social del aula, ambientes
de laboratorio, y mobiliario.

Formacién del profesor. Se dedicaal profesor como aprendiz, al conocimiento
y comprensién del curso, a las actitudes y creencias del profesor en el tema del
curso, al desarrollo didéctico de los profesores, a la perspectiva internacional,
a la epistemologia y contexto en la investigacién, y a los profesores como
investigadores.

Evaluacién. Esta linea toca temas como la valoracién del aprendizaje, las
oportunidades de aprender y los resultados, los problemas y las pricticas
de evaluacién, la valoracién y la mejora del aprendizaje de los estudiantes,
las evaluaciones en gran escala, evaluacién del desempefio por tareas, y la
evaluacién por procesos.

Equidad. Se trabajan los siguientes temas: estrategias de evaluacién
equitativas, proyectos de equidad, diversidad étnica, mujeres, indigenas y
superdotados.
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* Historia y filosofia. Trata temas como la naturaleza de la ciencia y su
ensefianza, historia y filosofia de la ciencia, cambio conceptual en el
aprendizaje de la ciencia, sus valores y practicas en el aula.

* Métodos de investigacion. La tltima linea propuesta por Vazquez (2007)
agrupa los siguientes temas: métodos y procesos de investigacién, métodos
cualitativos, andlisis del lenguaje, investigaciéon critica, investigacién en
metacognicién, modelos, procesos, y estructuras y medidas.

Gil, Carrascosay Martinez (1999) identifican las siguientes lineas de investigacién:

. Concepciones alternativas de los estudiantes con respecto al campo de estudio.
. Resolucion de problemas.

. Las practicas de laboratorio diddcticas de los profesores.

. El disefio curricular.

. Las relaciones ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente (CTSA).

. La evaluacién de la ciencia.

. La formacién del profesorado.
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. Cuestiones axioldgicas y la diddctica.

Gallego (2004) muestra unos campos o lineas de investigacién, en algunos casos
diferentes a los presentados anteriormente, tales como: la formacién continuada
de profesores; las concepciones epistemoldgicas (e histéricas), pedagogicas y
diddcticas, entre las cuales se destacan la ensenabilidad y la ensefanza; las ideas
alternativas de los estudiantes; la confiabilidad de los textos de ensenanza, campo en
el cual serian pertinentes preguntas como: ;Qué concepciones manejan los libros
de texto y para qué contextos sociales, culturales, politicos y econémicos? ;Cémo
se relaciona un determinado saber con las organizaciones? ;En qué escuela se
inscribe un determinado libro de texto de un saber especifico? ;A qué concepcién
didéctica llevan los libros de texto a estudiantes y maestros?; el problema de la
evaluacion; relaciones CTSA; el curriculo y la comunidad especialista, que se
refiere a la comunidad académica, a los estudiosos de la did4ctica.

La presente tesis se desarrolla en la linea de investigacién sobre textos universitarios
propuesta por los investigadores de la diddctica. El problema que se plantea tiene
que ver con las actividades, las funciones, los dispositivos y la teoria contable en
los libros de texto universitarios de contabilidad.

2.3 Investigaciones sobre el libro de texto

Se asumen como trascendentales las investigaciones que se han realizado sobre el
libro de texto. En este sentido se hard referencia, en primer lugar, al trabajo que
desarrollé Egil Borre Johnsen (1996) con respecto a la investigacién cientifica
sobre el libro de texto.
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En primer término se menciona su obra Libro de texto en el calidoscopio, en
donde se presenta un estudio critico de la literatura y la investigacién sobre textos
escolares. El estudio también puede considerarse como un aporte en el camino
hacia ver el libro de texto como disciplina universitaria.

Vale la pena destacar que Borre dedica los capitulos a exponer las investigaciones
histéricas, las tradiciones de la investigacion ideoldgica, el uso de los libros de texto
y el desarrollo de estos. Es decir, recorre las diferentes instituciones que investigan
sobre el libro de texto, desde el instituto Gerge Eckert de Braunschweig, una de
las instituciones mas antiguas dedicadas a este tema, pero también describe los
resultados de las investigaciones en instituciones mds recientes. El autor deja en
claro el aumento ripido de investigaciones sobre los textos educativos como un
campo importante de investigacion, y es precisamente sobre este campo que se
desarrolla el tema de la presente tesis.

En Libro de texto en el calidoscopio (1996), Borre analiza 600 titulos que revelan
los resultados de investigaciones sobre el libro de texto en diferentes disciplinas,
precisando que la investigacién sobre libro de texto no se puede considerar como
una disciplina auténoma.

En los antecedentes, le da un lugar literario al libro de texto, afirmando que el
tema se origina al final de la primera guerra mundial y que el andlisis del mismo
incluye todos los aspectos de materias en las cuales el método de anilisis debe
ser interdisciplinario. Afirma que el libro de texto carece de un cuerpo teérico
propio que le dé el estatus de disciplina.

Describe que en paises como la antigua Unién Soviética y la antigua Republica
Democridtica Alemana, el libro de texto constituyé la base fundamental de la
diddctica. Hay un grupo heterogéneo de interesados en su edicién: especialistas,
autores, editores y autoridades. Igualmente, hay diversos usuarios: maestros,
estudiantes y padres. Para cada grupo, el interés es diferente.

En relacién con la pregunta ;Qué es un libro de texto? Borre (1996) muestra
una diversidad de posturas en su definicién: el libro de texto como instrumento
producido para el uso de secuencias de ensenanza, en el que se deben distinguir,
libros de texto y libros escolares. A los primeros los define como libros escritos
exclusivamente para la ensefianza, y a los segundos como libros empleados en la
ensenanza. Relata que el término “libro escolar” surge por primera vez en inglés,
en el afio de 1750, en tanto que “libro de texto” emerge en el afio de 1830.



38 = Javier Alonso Zambrano Hemandez

Otra de las definiciones presentadas por Borre (1996) es la del libro de texto como
un subconjunto de otro término en una categoria superior, cada vez mds utilizado,
los “medios de ensenanza’. En general, este autor concluye que el libro de texto
incluye otros hechos y publicaciones con propésitos educativos, y no desconoce
que en la ensefanza surge una creciente diversidad de documentos y bases de
datos, claro estd, diferenciados y adaptados a las particularidades. Como lo dijera
el mismo Borre, “El libro de texto se emplea en un sentido tanto estrecho como
ancho, dependiendo de la naturaleza de la investigacion” (1996, p.28).

En el trabajo reportado por Borre (1996), capitulo dos, se muestran las
investigaciones histéricas que se han realizado sobre el libro de texto, las cuales
incluyen indagaciones sobre cambios en los textos en ediciones diferentes;
prejuicios en los libros de texto; autores y antecedentes en los libros de texto;
contenidos en los libros de texto; libros de texto con una temdtica especifica,
analizados en diferentes generaciones; historia de los contenidos en los libros
de texto; el papel histérico, econémico y cultural del libro de texto; ideologias
en los libros de texto de una determinada disciplina; estudios de género en los
libros de texto; imagen nacional que emerge de los libros de texto; antologia
de diferentes temadticas en los libros de texto; biografia de los autores de los
diferentes libros de texto; historia de la ensefianza de una determinada materia
o disciplina en los libros de texto; desarrollo y métodos de ensenanza tomados
de los libros de texto; proceso de pensamiento y motivaciones que predominan
en la realidad, basados en los libros de texto; influencia mutua entre el libro de
texto y la metodologia de ensenanza; estudios y curriculos desarrollados en los
libros de texto; los libros de texto como influidos y como influyentes; mediciones
de cémo retienen o comprenden los estudiantes el material presentado en los
libros de texto; la historia contada a través de los libros de texto. Estos son los
diferentes temas presentados por Borre de investigaciones realizadas tomando
como base principal los libros de texto, para lo cual adelanté un rastreo de las
investigaciones publicadas por diferentes autores en diversos paises.

El libro de Borre (1996) se refiere a Choppin en lo que tiene que ver con la
definicién y proyectos de investigacién sobre el libro de texto. Los libros de texto
son libros creados con el propésito de ayudar a ensefar, libros recomendados
para los alumnos, definiciones tomadas de la bibliografia de Francia y de la
Unesco, respectivamente. Choppin empieza por hacer una consideracién muy
importante: el propésito de hacer investigacién del libro de texto es ofrecer una
imagen completa del conocimiento que la escuela ha trasmitido a través de los
libros impresos, donde se incluyen tanto los disenados expresamente para la
ensefianza como aquellos otros materiales, libros y documentos, para el mismo
propésito.
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El trabajo realizado por Choppin y citado por Borre (1996) muestra como las
ventas de los editores han disminuido en ranto que las investigaciones sobre
el libro de texto vienen en aumento. Por otra parte, Choppin afirma que el
andlisis de contenido ha dominado la investigacién francesa del libro de texto,
enfocado a investigaciones sociolégicas donde se discuten ideologias, sistemas
de valores y formas de describir la sociedad, en mayor grado en libros con
destino a la educacién primaria, en las materias de lengua materna, geografia,
filosofia, historia, matematicas y fisica, sin dejar de lado investigaciones sobre
la distribucién, lugar de uso, origenes, e historiales. Choppin anota que en un
primer momento el libro de texto es escrito por un solo autor y en los tltimos
tiempos s escrito por varios autores.

La estrategia de Choppin presupone las siguientes preguntas: ;Cémo y por qué
se ha producido esto? ;Existen tendencias claras en la relacién entre materias
escolares y materias académicas, entre libros de texto y curriculos? ;Cémo se
utilizaron los libros en su tiempo? ;Qué dicen por ejemplo los prefacios sobre
esto? ;Cémo fueron y son leidos y usados? (Borre, 1996, p. 054).

En el capitulo tercero, Borre (1996) recorre las diferentes posturas ideolégicas
investigadas en los libros de texto, pasando por regimenes democrdticos y de
otras corrientes. En este capitulo se examinan temas como la politica, la ciencia,
los prejuicios, la interpretacién de la realidad social, el concepto de nacién,
la interpretacién normativa, la naturaleza técnica, las perspectivas ideolégicas
respecto a un acontecimiento histérico, los intereses y neutralidad con relacién
a un tema especifico, las identidades nacionales y las expresiones de la cultura
nacional, las perspectivas estatales y nacionalistas, las corrientes coloniales, las
representaciones de género, el andlisis de imagen, la replantacién de raza, clase
social, sexo y discapacidades, el uso del lenguaje, las interpretaciones sobre la
palabra democracia, las formas de gobierno y la visién del mundo, el sistema de
valores que se promueve, las religiones, todo con referencia al libro de texto desde
el punto de vista ideolégico.

Borre (1996), citando a Franz Poggeler, justifica las investigaciones sobre el libro
de texto con base en cinco hipétesis que resumimos:

* La influencia politica en la ensefianza y en los libros de texto no se limita a las ciencias
sociales, sino que se produce en todas las materias.

* Es crucial distinguir entre influencia politica intencionada y funcional.

» Ni los autores del libro de texto ni los maestros son conscientes. Por tanto, se enfrentan
a una forma funcional de adoctrinamiento politico.

* La influencia no es solamente en el campo politico, sino en toda la estructura de
formacién.
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* Los libros de texto deberfan manejarse cuando se tenga la imagen completa de la
politica, de lo contrario, los maestros deberian recibir cursos sobre la ciencia del libro

de texto. (1996, p. 60)

En este contexto, Borre le da cardcter cientifico al libro de texto, basindose en
que el libro de texto representa reconstrucciones socialmente determinadas en un
mundo objetivo. Su manejo se da para la instruccién; su estructura la definen las
necesidades institucionales. Se puede examinar el libro de texto frente al mundo
exteriory el libro de texto frente a otros textos, incluso cientificos. El poder explorar
el libro de texto, convertirlo en objeto de investigacién, nos permite plantear
hipétesis desde diferentes perspectivas y desde diferentes contextos. Borre (1996)
senala algunos temas de investigacién que se originan en los libros de texto, por
ejemplo: si el libro de texto corresponde a la edad y al nivel de los estudiantes;
si el libro de texto contribuye a un aprendizaje eficiente; anlisis del contenido
del libro de texto, andlisis del espacio, de la frecuencia y de lo que dicen los
libros de texto; editores y autores; prejuicios y suposiciones; criterios relativos a la
didéctica de la disciplina: lectura, compresion, aprendizaje y escritura; enfoques,
método de andlisis de contenido, en diferentes materias; bibliografia; discusiones
entre editores, autores y expertos del ministerio de educacién, discusiones con los
investigadores del libro de texto.

En el capitulo cuarto, Borre (1996) examina investigaciones realizadas sobre el
uso que se le da al libro de texto, mirando la escuela como un lugar que se ofrece
para la cooperacion, la ensefianza y el desarrollo personal. La pregunta central
de este capitulo, o la pregunta provocadora que se plantea Borre, tiene que ver
con la ensefianza centrada en el libro de texto, es decir, con la importancia que
tiene el libro de texto en la ensefanza. Para algunos maestros el libro de texto es
la guia principal, es un determinante; para otros, se debe tener en cuenta, y otros
lo menosprecian.

En las investigaciones descritas por Borre (1996) sobre el uso del libro de texto se
categoriza a los profesores en aquellos para quienes el libro de texto es indiferente
y aquellos para quienes el libro de texto es un objeto de control. Esto depende del
acervo tedrico contrastado con la realidad, expresado en los objetivos curriculares,
el ambiente de trabajo y la formacién de los maestros. Es decir, que la utilizacién
del libro de texto depende del maestro.

En tanto, las investigaciones muestran resultados en diferentes perspectivas
especificas o generales: control, efectos y efectividad; el libro de texto en relacién
con el profesor o con el estudiante, sin dejar del lado al editor o al autor; el uso de
libro de texto mirado por disciplinas; frecuencia del uso del texto en determinadas
marterias; el libro de texto como instrumento de control, centrado en el alumno,
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centrado en el maestro, centrado en el maestro y el alumno y cé6mo el libro de
texto ejerce el control; uso del tiempo; tipos de ayuda en la ensefianza, cuestiones
planteadas por los docentes y los textos; tipos de actividades de los estudiantes;
naturaleza interdisciplinaria de los libros de texto; métodos de ensenanza; se
demuestra que mientras mds complejo el conocimiento, con mayor frecuencia se
utilizan el libro de texto y los materiales (inglés, matemdticas, estudios sociales,
fisica y quimica); el libro de texto como una influencia negativa; el contenido
del aula de clase frente al contenido del libro de texto; cudnto se aprende;
cudnto se comprende; relacion del libro de texto con los objetivos planteados
en una determinada materia; autonomia del profesor en el uso del libro de
texto; autoridad del libro de texto; diferentes interpretaciones del libro de texto;
registros de lo que se lee y como se lee.

Con respecto al uso que se le da al libro de texto, la mayoria de investigadores e
instituciones que toman el libro de texto como objeto de estudio se han centrado
en cuatro areas principales: el libro de texto como instrumento de control, la
autoridad del libro de texto, las perspectivas del libro de texto, y la autonomia del
profesor en el uso del libro de texto.

Otros aspectos que cobran gran relevancia en el uso del libro de texto tienen que
ver con la dificultad que este tiene para ser comprendido. El grado de dificultad
en la comprensién del libro de texto depende tanto del lector como del texto,
afirmaria MacGinitie, citado por Borre (1996, p. 168)

Borre (1996) referencia a Andrew Rothery y Miriam Tonjes, quienes trabajan
el tema “La investigacién del texto educativo también es responsabilidad del
maestro y forma parte de la ensefianza”. Una de las grandes conclusiones a las que
llega Rothery es que los profesores y los estudiantes tienen ideas completamente
diferentes acerca de lo que significa leer un libro de texto (1996, p. 170).

En este mismo sentido, Miriam Tonjes diferencia entre aprender a leer y leer para
aprender. Se podria decir que la intencién y el interés del que escribe el texto
son diferentes de los del profesor y muy diferentes de los del estudiante. Otra de
las conclusiones de Borre, documentado en diferentes investigaciones, es que la
frecuencia de lectura del libro de texto disminuye a medida que aumenta el nivel
educativo. Igualmente, en determinadas materias, los libros de texto disminuyen
la cantidad de texto mientras aumenta su contenido simbdlico.

Borre (1996) hace una consideracién muy importante: los libros de texto
constituyen el cincuenta por ciento de los libros editados en el mundo. Esta
situacién permite suponer el interés de las grandes corporaciones editoras por
promocionarlos y comercializarlos.
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En el libro El texto escolar y las mediaciones diddcticas y cognitivas, resultado de
una investigacién sobre el uso del libro de texto del grupo de investigaciones
pedagégicas y educativas, integrado por los profesores Alzate Piedrahita,
Arbeldez Gémez, Gémez Mendoza, Romero y Gallén (2005), de la Universidad
Tecnolébgica de Pereira, capitulo primero, se aclara la diferencia entre manual,
libro de texto y libro escolar.

Citando a Spray (2005, p. 73), el grupo de investigacion senala que los libros de texto
hacen parte del sector educativo desde hace muchos afos. Su aparicion se remonta al afio
de 1750. Sin embargo, los términos manual escolar y texto escolar aparecen en 1830. El
grupo cita a Zuluaga (2005, p.73) para revisar la aparicién del término manual escolar en
Colombia. En el marco del proceso de formacién de maestros en las escuelas normales,
aparecen los manuales escolares en 1845. Se planteaban dos tendencias de ensenanza: el
método del inglés Lancaster y la ensenanza objetiva, basados en la pedagogia de Pestalozzi.
Estas corrientes se concretaron en los manuales de ensefianza que Colombia acogié en
1826, ofrecidos para la escuela primaria. (Alzate et al., 2005)

Alzate et al., (2005, p. 73), basados en Quiceno, diferencian entre manual escolar
y texto escolar: el manual, que es la palabra que se utiliza antes de la imprenta,
presenta de manera resumida la ensefianza de un tema especifico, reproducido
por escrito. Con la llegada de la imprenta, la alta produccién hace que cambie su
definicién por texto escolar, con el objetivo de presentarle a la escuela diferentes
actividades entre las cuales se incluyen objetivos, procedimientos, acciones,
discursos, disciplinas etc. Segtin Quiceno (citado por Alzate et al., 2005), la
aparicién del libro de texto en Colombia viene acompanada de la hegemonia
liberal 1930-1946. El libro de texto tenia como publico a los maestros de la
escuela primaria, con contenidos sobre ciencia. En esa misma linea, Choppin
(citado por Alzate et al., 2005) define el libro de texto o manual escolar como
una herramienta pedagégica.

Alzate et al., (2005), apoyados en Quiceno, Stray y Choppin, incluyen entre
los manuales o libros de texto escolar las guias de ensefanza, los cuadernos de
ejercicios, los documentos pedagogicos producidos localmente, los atlas y otras
lineas, incluso las ayudas o herramientas informadticas utilizadas por los profesores
y estudiantes durante el desarrollo y después de los cursos.

Las lineas de investigacion propuestas por el grupo de Alzate ez al., con base en
Weinbrenner (2005, p. 32), incluyen tres grandes categorias: el ciclo de vida
del libro de texto, la cual incluye su concepcién, su aprobacién, su difusién, su
adopcién, su uso y su abandono; el libro de texto como instrumento cultural,
ideolégico y pedagégico; y por tltimo, la influencia del libro de texto sobre
profesores y estudiantes y las relaciones con los grupos sociales.
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En lo metodoldgico, Alzate ez al. (2005, p. 33) mencionan las guias de concepcién
y evaluacién de textos escolares de Chatry-Komarek, Gérard y Roegiers y
Richaudeau. Sin embargo, su concepcion es descriptiva y normativa. Para ellos,
son poco adecuadas las investigaciones que tienen que ver con la relacion entre
textos escolares y prdcticas docentes.

Marienfeld (1976), citado por Borre (1996) y por Alzate et al. (2005, p. 45),
presenta seis categorias sobre el uso y recepcion de los textos escolares: 1.
Determinar cémo se ve a si misma una nacién o una cultura en un momento
determinado. 2. Analizar el libro de texto desde la perspectiva individual 3.
Determinar si los libros de texto analizan temas fundamentales. 4. Evaluar la
eleccién y la justificacién del material empleado, con énfasis en la percepcién
de valores. 5. Llevar a cabo revisiones internacionales del libro de historia. 6.
Investigar cémo se utilizan los libros en la escuela. (El subrayado es nuestro
y corresponde a la categoria en la que se ubica la presente tesis. Sin embargo,
la evaluacion del material no haréd énfasis en la percepcién de valores sino en
la teoria de la contabilidad y en la teorfa educativa). El autor propone tres
corrientes metodoldgicas: la hermenéutica, la cuantitativa y la cualitativa.

Gilbert (1989), citado por Borre (1996) y este, a su vez, citado por Alzate ez
al. (2005), propone una gran linea de investigacién derivada del libro de texto,
denominada: “texto y contexto”. Es decir, que el libro de texto se debe analizar de
manera individual, sin dejar de lado el contexto educativo donde se trabaja o se usa.

Borre (1996), citado por Alzate ez al. (2005, p. 40-45), afirma que los enfoques
investigativos sobre el libro de texto son determinados por diferentes factores
que pueden ser independientes unos de los otros, o no, con base en los objetivos,
medios y pricticas educativas. Borre diferencia cuatro corrientes en relacién con
el uso del libro de texto: histérica, técnico-financiera, politica y la relacionada
con el consumidor, y las documenta en las investigaciones de Choppin, en las
estadisticas de las editoriales, en las investigaciones ideolégicas y en el uso que
se le da al libro de texto por parte de profesores y estudiantes, respectivamente.

Goémez (2005), en el rastreo para elaborar el estado de la cuestién de la
investigacion sobre el texto escolar y las mediaciones didacticas cognitivas,
diferencia dos grandes campos de investigacion: el anilisis del texto y su relacién
con el curriculo y el aprendizaje, y el andlisis del discurso de los textos, es decir,
lo que dicen los textos y cémo lo dicen.

En los voliimenes consagrados a los estados de la cuestién de la investigacién
en educacién y pedagogia en Colombia, 1989-1999, publicados por Socolpe,
Colciencias y el Icfes en el afio 2000 y citados por Alzate et al, en el proyecto E/
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texto escolar y las mediaciones diddcticas (2005, p. 47-48), sobre el tema “lenguaje,
competencias comunicativas y diddctica, estado de la cuestion”, Jurado (2000,
p. 78-122) resalta cuatro proyectos, radicados en Colciencias: E/ lenguaje de los
textos escolares en ciencias naturales y ciencias sociales y su influencia en los procesos de
aprendizaje; La ensennanza de la lectura y la escritura: enfoques tedricos y metodoldgicos
(primera etapa 1870-1936); Las cartillas de lectura y escritura y el proceso de
formacion de valores de la escuela; y Procesos de comprension de lectura y produccion
de textos instruccionales en educacion a distancia, perspectivas pedagdgicas.

En Colombia se destaca el grupo de investigaciéon de la Universidad Tecnolégica
de Pereira, dirigido por Miguel Angel Gémez Mendoza, y el de la Universidad
Distrital, en cabeza de Alicia Rey. La tesis doctoral de Néstor Cardoso Erlam
(2007), Los textos escolares en Colombia: dispositivos ideoldgicos 1870-1931,
investigacion en el campo histérico-politico, plantea como hipétesis principal la
incidencia ideoldgica de los textos escolares en Colombia como dispositivos que
han determinado nuestra identidad cultural y social.

En relacién con los estudios o investigaciones que se han realizado sobre la
importancia o incidencia del libro de texto en la educacién, Alzate et al. (2005,
p- 53-54) describen los trabajos realizados en Estados Unidos por varios autores
y concluye que de 60 % a 95 % del tiempo de clase estd reservado a actividades
que requieren el uso de obras escolares, prevaleciendo el uso del libro de texto
solamente para el 60 % de los docentes. Refiriéndose a dreas del conocimiento
en particular, en el caso de sociales en primaria, el 90 % se apoya en material
educativo, con gran énfasis en el libro de texto.

Marfa Victoria Alzate Piedrahita ez 2l (2005, p. 53), documentados en
investigaciones importantes sobre el tema, anotan que en Europa la proporcién
varia del 53 % al 90 %, seglin las materias. Los libros escolares serian utilizados
mds por los profesores que por los estudiantes.

Alzate, Lanza y Gémez, en Usos de los libros de texto escolar: actividades, funciones
y dispositivos diddcticos (2007, p. 23), definen el libro de texto como un libro
que presenta un saber, que pertenece al género literario de la diddctica. En esta
definicién incluyen las obras cientificas y afirman que ellas no pretenden divertir
como la literatura de ficcion.

En relacién con la pregunta ;Qué es un libro de texto? Egil Borre Jhonsen
(1996, p. 25-26) citado por Alzate ez al. (2007, p. 25), distingue entre el libro
de texto y el libro escolar, diciendo que el primero se edita exclusivamente para
la ensefianza, en tanto que el segundo se refiere a cualquier libro que se utilice
para la ensefianza en la escuela, con extension al hogar, incluyendo aquellos
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cuyos autores no tienen como intencién este objetivo, pero que son utilizados
por el profesor como instrumento de ensefanza. Aqui, el estudiante no es el
destinatario de un mensaje, sino el objeto de una accién.

Una consideracion muy importante, aunque no tenga un referente investigativo,
tiene que ver con que gran parte de los maestros de contabilidad solo utilizan los
libros de texto universitarios que presentan en la bibliografia de los programas
y los que los alumnos consultan en las bibliotecas, como herramienta didéctica
principal. Ademds, un niimero considerable de alumnos utiliza estos textos para
realizar sus trabajos extracurriculares. Esta situacién permite suponer que gran
parte de los conocimientos de los estudiantes en relacion con la contabilidad se
derivarian de la informacién suministrada por este tipo de materiales. En los libros
de texto los contenidos se remiten a conceptos puntuales, actividades pricricas
como talieres y ejercicios, pero no tienen relaciéon con las teorias cientificas, con
el contexto sociocultural, con la naturaleza investigativa e interrogadora de la
contabilidad como disciplina o saber, ni con los procesos propios de esta.

Se ha expuesto un panorama muy general de la investigacion sobre el libro
de texto, el cual permite evidenciar la ausencia en el contexto colombiano de
investigaciones sobre los textos universitarios de contabilidad. Sin embargo, se
han resenado algunas investigaciones que se consideran muy importantes como
antecedentes para el presente trabajo. Este trabajo es innovador, ya que el estudio
de los libros de texto universitarios, en el caso particular de la contabilidad, no ha
sido un tema de estudio que integre los aspectos histérico-tedricos, actividades,
funciones y dispositivos diddcticos.

2.4 Los textos universitarios de contabilidad

Los libros de texto a lo largo de la ensefianza de la contabilidad han sido el
instrumento de consulta mds importante de profesores y estudiantes. En un
primer momento, la contabilidad se ensefia en colegios comerciales e instituciones
técnicas. La gran carrera del “progreso” la lleva a las universidades como soporte
principal de la preparacién del contador publico. La ensenanza de la contabilidad
desde sus inicios en Colombia ha estado acompanada del libro de texto. Al
respecto, Cardona y Zapata dicen:

Las revistas, textos, talleres y documentos de apoyo son deficientes. Las bibliotecas son
pobres en la actualizacién de dichos recursos y los docentes no estdn preparados para
inducir a sus estudiantes a un uso permanente. Este aspecto genera disculpas para la
administracién de las universidades por la baja consulta. Ademds, no siempre se cuenta
con la literatura nacional e internacional actualizada. (2006, p. 41)
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En el libro Educacion contable: antecedentes, actualidad y prospectiva, capitulo
“Ensefianza de la contabilidad en el siglo XIX- Estudio de caso en Antioquia”,
Cardona y Zapata incluyen algunos avisos publicitarios sobre textos, publicados
en los periédicos locales, como el que se cita a continuacién:

En la tienda de Pacifico Echeverri, situada en la plaza principal de la ciudad, se vende la
teneduria de libros por partida doble formada con presencia de las obras mas modernas de
esta clase, simplificada y adaprada al comercio de la nueva granada por Simén de Lavalle.

(2006, p. 13)

Cardona y Zapata mencionan varios manuales y textos dedicados a la ensefianza
de la contabilidad, particularmente de la partida doble, de autores nacionales y
extranjeros. Uno de los libros mds ponderados fue el escrito por don Sebastidn
Bravo, quien recibe muy buenas acotaciones sobre su obra, publicadas en el
periédico El Mensajero Noticioso de Medellin, (julio y agosto de 1887). Aqui
reproducimos algunas:

Por su buen mérodo, claridad y sencillez de exposicién, y trabazon logica y arménica entre
las partes y el conjunto, pone el arte de la teneduria de libros por partida doble al alcance
de todos los que, sabiendo leer y escribir correctamente, tengan algiin conocimiento de
la aritmética, y buen sentido. El senor Bravo publicard su, 2. edicion en el vecino pais de
Venezuela y contard con la parte oficial de la contabilidad.

Hay alli cuadros ingeniosisimos y de grande utilidad, que a la vez de ficil consulta,
demuestran una laboriosidad y una constancia supremas: aquella obra hace del senor
Bravo un titdn de los nimeros.

...Su obra me parece en el fondo, concebida con inteligencia, y en la forma, desempeniada
con claridad y destreza: lo primero contribuye a hacer un libro interesante por la novedad
del plan, y lo segundo hard que su libro, una vez publicado, no tenga quizd rival como
obra didéctica en su clase. Es su libro claro, nuevo, ttil y sencillo, cualidades preciosas que
auguran para €l gran boga y préspera fortuna el mundo comercial, y para usted, merecida
honra...Creo que con el libro puede aprenderse perfectamente bien el arte de contar
sin maestro, lo que realza el mérito de su libro para los estudios particulares privados
que, como usted sabe, son los que forman verdaderas notabilidades. (Cardona & Zapara,

2006, p. 14-15).

En agosto de 1943, Ernesto Charria Tovar, inspector nacional de ensenanza,
dirige una carta al profesor Julio Arango Aguilar, autor del texto Fundamentos de
contabilidad, en los siguientes términos:

Me es grato manifestarle que he revisado, si no con el detenido andlisis con que hubiere
querido hacerlo, pues me hallo en visperas de viaje, su importante trabajo para la
ensefianza de la CONTABILIDAD, obra que considero de gran utilidad para quienes en
el futuro se dediquen al estudio de la ciencia contable, ya que el mérodo seguido por Ud.
ofrece buena ordenacién entre la teoria y la prictica. (1954, p. 3)
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Tanto Cardona y Zapata, como los comentarios sobre sus publicaciones,
reconocen el libro de texto de contabilidad como un instrumento de ensenanza
que debe tener orden y claridad, y ser entendible tanto para profesores como para
estudiantes. El libro de texto se considera como un instrumento didactico para la
ensenanza de la contabilidad, que pretende convertirse en la guia para ser seguida
seguir por profesores y estudiantes. Es el objeto que les permite comprender la
terminologia de la contabilidad. El autor define la contabilidad como una ciencia
que camina entre la teoria y la prictica, y ve en el libro de texto una fuente
importante para su aprendizaje.

El 25 de mayo de 1943 Carlos Valencia envia la siguiente nota a Julio Arango
Aguilar:

Con todo cuidado v mayor atencién, he leido, revisado y analizado su importante
derrotero sobre la ensefianza de la contabilidad y he llegado a la conclusién de que no solo
interpreta el pensum oficial, sino que, a la vez corrige algunas deficiencias, lo complementa
con nuevos e importantes temas que son necesarios desde todo punto de vista, si se tiene
en cuenta el adelantu comercial, cada vez mayor, de nuestro pais. (1944, p. ©)

Joaquin G. Ramirez, en la introduccién del texto Fundamentos de contabilidad,
se refiere a Julio Arango asi:

Don Julio Arango Aguilar, autor de esta obrecilla did4ctica, es un meritorio educador.

La ensenanza de la contabilidad debe intensificarse en todos los colegios de segunda
ensefianza. Pero en la universidad debe ser una citedra prictica, montada al dfa, con todos
los elementos materiales y diddcticos necesarios. Asi lo impone el desarrollo creciente de
Antioquia. Vivimos y respiramos una atmdsfera de negocios, que invade todos los campos
de la actividad ciudadana. Aqui el nifo se familiariza desde la primera edad con acciones
y empresas comerciales. Y si ello puede ser considerado un mal por quienes pretenden
estigmatizarnos con el mote de materialistas, nosotros, que sabemos también encontrarle
poesia y ritmo a las columnas de los nimeros, debemos aprovechar estas condiciones
especiales de una obra consciente y severa.

El profesor y el alumno encontrarin en estas pdginas las nociones indispensables para
hacer un curso satisfactorio. Pueden volver la hoja... (1944, p. 7)

La gran mayoria de libros de texto editados para la ensenanza de la contabilidad
en el siglo XIX y principios del siglo XX inclufan los comentarios de evaluacién
de los expertos o de las personas que sabfan sobre el tema. Con gran elegancia y
con literatura exquisita miraban el libro de texto como el medio mds importante
para la ensenanza. Ademds, reconocian al autor, cuando diera lugar, el buen
trabajo y la utilidad de la obra. Don Juan del Martillo, refiriéndose al libro
escrito por Sebastidn Bravo, comentado en el diario £/ Mensajero Noticioso de
Medellin en 1887, dice:
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...El seior Bravo después de una larga pricrica en el arte de contar, y de ejecutar toda
clase de operaciones aritméricas relacionadas con el comercio, a la vez que se ejercitaba
ensefiando su profesion y formando algunos de los mds hdbiles contadores que hoy
trabajan en Medellin, resolvié realizar el proyecto, concebido hace cerca de carorce aiios,
de escribir un libro que fuera verdaderamente 1til, tanto para la ensefianza como para la
consulta, y que distinguiéndose por la claridad y la sencillez, contuviera todos los datos
y resolviera todos los casos que se le pueden ocurrir a un tenedor de libros. (Cardona &

Zapata, 2006, p. 15)

Estos comentarios, aunque vilidos, no diferencian entre la contabilidad técnica-
instrumental y la contabilidad reflexiva. Las anotaciones hacen referencia al
registro de cifras matematicas. Por tanto, la contabilidad que nos describen los
textos mencionados solo nos deja ver una contabilidad instrumental, técnica.
Seguramente los personajes que hacen esta clase de comentarios, solo conocen la
contabilidad desde un enfoque.

Por otra parte, Chua (1986, p. 618), refiriéndose a la teoria de contabilidad
interpretativa y critica, menciona el libro de texto restdndole importancia:

En vez de construir modelos rigurosos pero artificiales de la accién humana que presumen
metas racionales y consensuales, la propuesta ofrece una comprension de la contabilidad
dentro de la accién. Esta busca la definicion del actor de la situacién y analiza cémo estd
tejida dentro de una estructura social mds amplia. Este énfasis es valioso porque sabemos
c6mo las cifras de la contabilidad deben funcionar, pero tenemos pocos conocimientos
acerca de los significados y papeles que verdaderamente emprenden. Y a menos que
tengamos tal informacién, solamente podemos tener una imagen abstracta del discurso
de la contabilidad que estd fosilizada en nuestras revistas y libros de texto que no se
relacionan con la prictica contable. (Citado por Giraldo 2008, p. 86)

Uno de los primeros libros de texto universitarios editados en Colombia fue
el de Bernard J. Hargadon, publicado por Editorial Norma, cuya redaccién se
inicia en 1960 con el arribo de Hargadon al pais como profesor de la universidad
EAFIT, Facultad de Minas y Administracién de Empresas de Medellin. En el

proélogo de la cuarta edicién sostiene:

Podria decirse que este libro fue el pionero de los textos de contabilidad escritos en
Colombia, teniendo en cuenta la legislacién y problemdtica contable del pais. La obra se
difundié rdpidamente y ha sido usada como texto de estudio, de referencia y consultada
por muchas universidades, colegios, profesionales y estudiosos de la contabilidad no solo
en Colombia sino en varios paises de Latinoamérica. (Hargadon, 1998, p. 3)

Segtin Quiceno (2001), el manual escolar o libro de texto pasa por tres etapas
histéricas: 1. El manual se usa para la ensenanza. Se caracteriza por ser un texto
sencillo de reglas para la ensefianza y ausencia de teoria. 2. El manual vincula
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la teorfa y el método, ensena, trasmite y explica una doctrina. Es un método
valido en si mismo. 3. El manual modifica su estructura narrativa, es complejo
y multidisciplinario y deja de ser el simbolo del método. Se pasa entonces del
manual producto de la copia a mano, al manual como libro, que con la aparicién
de las disciplinas, se enfrenta a una multiplicidad de teorias y métodos. En este
contexto histérico se estudiard el libro de texto universitario de contabilidad.

2.5 ;Qué investigar sobre el libro de texto universitario de contabilidad?

Los libros de texto universitarios presentan dos clases de problemas para investigar:
el texto, y el hipertexto o paratexto o extratextual. El libro de texto fue definido
por Klingberg como el que: 1) concreta las orientaciones del plan de ensenanza; 2)
da al maestro sugerencias adicionales esenciales para la planificacién y conduccién
de la clase; 3) ayuda al enriquecimiento del instrumental metédico; 4) trasmite al
estudiante conocimientos fundamentales, educacién e instrucciones filos6ficas; 5)
presenta resiimenes, preguntas, estimulos para el trabajo independiente, impulsos
al pensamiento y problemas para resolver (citado por Borja, 2005, p. 34).

Zuavo lo define como: “Un libro docente de masas, donde se expone el contenido
de las asignaturas que forman la ensefianza y se definen tipos de actividades que
el programa escolar destina a ser asimilados obligatoriamente por los alumnos,
teniendo en cuenta las particularidades de sus edades y otros” (citado por Borja,

2005, p. 34).

Los libros de texto universitarios de contabilidad, por su concepcién, entrelazan
temas tedricos, normativos y técnicos que dependen en gran medida de la calidad
con que se preparen y desarrollen las temdticas, unidades y capitulos. El libro
universitario de texto de contabilidad que se publica con calidad obedece al haber
sido preparado eficientemente por el autor en compaiia de un equipo editorial.

Como se infiere de lo anterior, no es lo mismo hablar de un libro de texto
universitario que de un libro cientifico. K. D. Ushensky diferencia entre el
disciplinar diddctico y el de la redaccién. El primero involucra el contenido
de la disciplina especifica que debe asimilar el estudiante y las determinaciones
diddcticas con respecto a cémo presentar la materia de estudio; el segundo
viabiliza que las determinaciones con respecto a lo disciplinar y a lo diddctico se
reflejen en el libro (citado por Borja, 2005, p. 34 y 35).

En lo textual encontramos las actividades, las funciones, los dispositivos diddcticos
y la teoria, en este caso, la teoria contable, es decir, lo bésico, lo complementario
y lo aclaratorio. Lo extratextual contempla el apartado de organizacién de la
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asimilacion, el material ilustrativo y el apartado de ilustracién. El modelo del
libro de texto de Zuev agrupa conocimientos y actividades y lo extratextual, que
organiza la asimilacién del contenido de ensenanza, facilita la comprensién y el
uso préctico (Borja, 2005, p. 35 y 306).

Segin la misma autora (2005), el texto bdsico comprende lo teérico-cognitivo,
que define las caracteristicas propias del lenguaje disciplinar, como son: 1) los
conceptos claves y sus definiciones; 2) los hechos principales; 3) las caracteristicas
de las leyes fundamentales; 4) el reflejo de las teorfas principales; 5) las ideas
principales en una determinada rama del saber; 6) los materiales basicos para
formar una actitud emocional-axiolégica hacia el mundo; 7) las generalizaciones y
valoraciones ideoldgicas y acerca de la concepcién del mundo; 8) las conclusiones
y el resumen.

Daunay, como se cita en Goémez, Alzate y Gallego (2009, p. 82), define la
actividad como todo lo que implementa simultineamente el sujeto didictico en
el cumplimiento de una tarea. La actividad tiene que ver con la labor de un sujeto
(estudiante o profesor) en un determinado quehacer.

Las categorias de actividades propuestas por Alzate, Lanza y Gémez (2005)
son: talleres, actividades cognitivas, actividades asociadas a las competencias,
evaluacién, actividades asociadas a los logros, indicadores y estdndares, y
actividades de soporte. Debido a que el modelo es vilido, las utilizamos para el
desarrollo de la presente tesis, modificando la categoria de asociadas a los logros
por asociadas a los objetivos.

Goémez, Alzate y Gallego (2009) agrupan las actividades en: saber-reproducir,
saber-hacer, y saber-ser. Las actividades de saber-reproducir consisten en poder
volver a decir o volver a realizar un mensaje, un gesto, un acto aprendido o dado.
Con respecto al aprendizaje, el cambio conceptual no es tan importante. Las
actividades relacionadas con el saber-hacer necesitan de la transformaciéon del
mensaje, del gesto o de un acto dado. La situacién del aprendizaje requiere de un
cambio conceptual para poder resolverla. Las actividades de saber-ser se reflejan
en la manera de comportarse frente al cambio, consultar espontineamente,
distinguir en un texto lo esencial y lo accesorio, utilizar ante una situacién el
sentido critico. Es bueno aclarar que las actividades de saber-ser no se limitan a
lo afectivo.

Para trabajar las diferentes formas de funciones apelamos nuevamente a Gémez,
Alzate y Gallego (2009), para quienes las funciones cumplen un papel importante
en los libros de texto: desarrollar hdbitos de lectura, escritura, consulta, trabajo,
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proponer métodos de aprendizaje, e integrar conocimientos y contextos. Las
funciones se agrupan en siete categorias: funcién de trasmisién de conocimientos,
funcién de desarrollo de capacidades y competencias, funcién de consolidacién
del objetivo o adquisicion, funcién de evaluacion, funcién de integracién de
conocimientos, funcién de referencia y funcién de educacién social y cultural.

Losdispositivos diddcticos se identifican a partir de cémo se plantean lasactividades
en los textos universitarios del corpus de la investigacién. Alzate, Lanza y Gémez
(2005), después de realizar un rastreo por los diferentes significados de la palabra
“dispositivo”, sefialan tres: el que alude a disponer, ejercer sobre algo o alguien
una orden, es decir, la voluntad de otro, en definitiva, ejercer un poder; aquel
artefacto que sirve como medio para cumplir un fin o un resultado; aquello que
se vincula a lo nuevo, crea, genera, cambia y provoca acciones. Los dispositivos
diddcticos se agrupan en tres categorias: dispositivo diddctico de explicacién-
aplicacién, dispositivo diddctico de observacién-comprension-aplicacién y
dispositivo didictico de problema-comprensién-aplicacién.

El dispositivo explicacién-aplicacién presenta al estudiante, bajo la forma
de discurso, un elemento del saber. Las actividades cumplen la funcién de
contextualizar el contenido y la evaluacion cumple la funcién de saber reproducir
la informacién expuesta. El texto universitario de contabilidad se puede relacionar
con la exposicién del saber. La aplicacién se plantea con una actividad.

El dispositivo observaciéon-comprensién-aplicacién, en una primera parte
le propone al estudiante un objeto, que en el caso del texto universitario de
contabilidad serd necesariamente textual: documentos, normas, planos,
esquemas cuadros, entre otros. En una segunda parte senala la ley del fenémeno
estableciendo una regla o norma, define una nocién, interpreta un concepto,
determina las caracteristicas distintivas de un concepto, definicién o categoria.
La aplicacién se identifica con actividades, evaluacion, y realizacién de ejercicios
o talleres.

En el dispositivo problema-comprension-aplicacion, el aprendizaje se percibe
como una deconstruccién cognitiva. Astolfi, como se cita en Alzate, Lanzay Gémez
(2005), apoyado en el constructivismo, sefala tres acepciones: la psicologia, la
epistemologia y la didictica. Este dispositivo se apoya en la aplicacién del saber
y opera el objeto desde la teoria y la prictica. El dispositivo se caracteriza por su
complejidad. Parte de situaciones problemdticas relacionadas con el saber previo,
para llegar a un cambio conceptual o a la superacién de un obstdculo. Se afirma
que una “situacién problema significa el paso de un saber como herramienta a
un saber como objeto social” (Alzate, Lanza & Gémez, 2005, p. 172).
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Los textos practico-instrumentales (aplicacién del conocimiento), comprenden:
1) las caracteristicas de los métodos de actividad necesarios para asimilar el
material docente y obtener independientemente los conocimientos; 2) las
caracteristicas de los principios y reglas de aplicacion de los conocimientos; 3)
las caracteristicas de los métodos fundamentales del conocimiento en una rama
determinada del saber, incluyendo los métodos aplicados; 4) la descripcién de
tareas, ejercicios, experiencias, experimentos y situaciones necesarias para deducir
las reglas y generalidades para asimilar la informacién técnico-cognoscitiva;
5) la elaboracién de un conjunto de ejercicios, tareas, experimentos y trabajos
independientes, necesarios para formar el complejo de habilidades bésicas; 6)
las caracteristicas de las normas ideol6gicas, morales, y estéticas, necesarias para
la actividad de una esfera dada; 7) las caracteristicas de las operaciones légicas y
de los procedimiento necesarios para organizar el proceso de asimilacién de la
informacién teérica-cognitiva; 8) los resiimenes y las secciones especiales, que
sistematizan e integran el material docente; 9) los elementos especiales de un
texto que sirven para la consolidacién e, incluso, la repeticién y generalizacién
del material docente.

Los textos complementarios tienen como funcién el apoyo a los textos bdsicos.
Zuev (citado por Borja, 2005) identifica sus elementos como: 1) documentos;
2) materiales ontoldgicos; 3) fragmentos de literatura cientifica-popular y de
memorias; 4) descripciones literarias y narraciones; 5) notas o llamadas; 6)
informacién bibliogrifica y cientifica; 7) restimenes, estadisticas, incluyendo
tablas; 8) todo género de listas, relaciones, principales rasgos detallados de
fenémenos y conceptos que puntualizan el cuadro general de acontecimientos;
9) materiales informativos de cardcter complementario.

Los textos aclaratorios sirven a la comprensién y asimilacién completa del
material docente permitiendo la organizacién y la realizaciéon de la actividad
cognoscitiva independiente de los estudiantes, y constan de los siguientes
elementos: 1) introduccién al libro de texto o sus diferentes partes y capitulos; 2)
observaciones, notas y aclaraciones; 3) glosarios; 4) alfabetos; 5) indices; 6) pies
de mapas; 7) tablas de férmulas; 8) indice (relacién) de los signos convencionales
adoptados por una esfera dada del conocimiento; 9) indice de las abreviaturas
usadas en el libro (Borja, 2005, p. 37).

La investigadora (2005) considera que lo extratextual tiene que ver con el papel,
la tinta, las hojas, las tapas cubiertas y la encuadernacién. Lo extratextual se
integra a lo textual permitiendo la comprensién de los temas expuestos. En los
libros de texto universitarios no es un proceso unico, improvisado y mecdnico,
sino es un proceso planificado, consciente e intencionado, con el objetivo de
presentar los contenidos diddcticamente.
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La presente investigacion no contempla lo extratextual. Se examina el libro
de texto universitario en un contexto cientifico-técnico, en las categorias de
actividades, funciones, dispositivos diddcticos y teorfa contable, en la triada que
contempla el proceso de ensenanza: el maestro, los estudiantes y los medios de
ensenanza. Se puede inferir que el libro de texto de contabilidad hace parte de los
medios de ensenanza, tal vez el mds utilizado por los maestros de contabilidad.
Analizando el contenido de los libros de texto universitarios de contabilidad se
podria deducir su influencia en la ensefianza de la contabilidad y su importancia
en los imaginarios de los profesores, en lo que tiene que ver con las pricticas de
ensefanza de la contabilidad.

Por todo lo anterior, laimportancia de investigar sobre el libro de texto universitario
de contabilidad se justifica en la medida en que este se convierte en una gran
fuerza generadora de transmisién de conocimientos, de gran utilidad didactica
y de mucho valor en el proceso ensefianza-aprendizaje y en la contribucién a la
formacién ideolégica de maestros y estudiantes. El libro de texto hace parte de
la vida de las escuelas y contribuye al desarrollo cultural, y en particular, de la
cultura contable.

La Figura 2 presenta la dimensién de la investigacién sobre el libro de texto
universitario como linea de investigacién de la diddctica:

Historia, teoria o
epistemologia

/ :

Libro de texto
universitario de
contabilidad

Figura 2. Dimensién de la investigacién sobre el libro de texto universitario
como linea de investigacién de la diddctica

Actl\ndades

Los conceptos de actividad, funcién, dispositivo y teoria, corresponden a los
capitulos que desarrollaremos posteriormente, teniendo en cuenta que el libro
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de texto universitario hace parte de las lineas de investigacién de la didictica
y que en el dmbito de la didéctica no se puede dejar de hablar de modelacién,
transposicién, representaciones; términos que en palabras de Tamayo (2000)
forman el nicleo teérico de la diddctica. Estos conceptos necesariamente hacen
parte de las actividades, las funciones, los dispositivos y la teoria, categorias de
investigacién de la presente tesis.

Los programas universitarios, las bibliotecas de las universidades, las promociones
de las grandes editoriales del pais y las investigaciones sobre la materia, fueron
los criterios que se tuvieron en cuenta para seleccionar el corpus investigativo.
Se examinaron los libros de texto universitarios de contabilidad que acompanan
las cdtedras de contabilidad denominadas contabilidad bdsica, o contabilidad
financiera, o contabilidad de activos, pasivos o patrimonio, o contabilidad I, ITy
I11, etc., en las categorias sefialadas anteriormente.



