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Presentacion

En este documento se materializa el compromiso de sistematizar la trayec-
toria investigativa, asi como de visibilizar lineas, procesos y personas
apasionadas con en esta funcién sustantiva de los graduados del programa
de Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Red RUDECOLOMBIA
desde el CADE de la UPTC.

El texto presenta de manera estructurada diferentes puntos de vista rela-
cionados con los procesos educativos en Colombia. De igual manera,
las reflexiones realizadas en cuanto a la historia del educador colom-
biano, el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion
en los procesos de formacion, el desarrollo de las competencias del
buen maestro, el nacimiento de la Universidad en Colombia, el enfoque
de género y la ciencia matematica, asi como la vision historica de la
Educacion Matematica Critica, que brinda aportes fundamentales para
entender cémo los procesos educativos se han venido transformando
a traveés del tiempo, y como desde la educacion se analiza la relacion
entre matematicas y democracia. Asimismo, el discurso brindado es
coherente con diferentes metodologias de investigacién, asi como con
una diversidad de reflexiones en el campo educativo. Por lo tanto, este
libro presenta enfoques o marcos teéricos que nos guian en los procesos
investigativos en lineas especificas de investigacion.

La mayoria de los capitulos de esta obra convergen en presentar la
contribucion de la apuesta escritural a los procesos educativos como
parte de la reflexion de cada uno de los autores, quienes presentan unas
conclusiones en las cuales se formaliza la informacion sustentada a lo
largo de cada uno de los capitulos. Ademas, en las investigaciones de las
cuales cada uno son producto, se vislumbran aportes del tema planteado
en prospectivas de nuevos intereses de investigacion.



Presentacion

Se destaca la reflexion y produccién del grupo de maestros y de la
Universidad de Caldas, con textos en los que se resalta la relevancia de
la historia social, cuando se realizan investigaciones que busquen entender
el rol, funciones, desempefios y saberes de los maestros como sujetos-ob-
jeto de investigacion, develando las producciones de los autores de esta
investigacion al interior del grupo dentro del cual se gesta el proceso
investigativo y, sobre los cuales se han realizado diversas investigaciones.
De igual manera, este estudio enfatiza en la necesidad de tener claridad
en el punto de vista de la nueva historia, la cual se preocupa por el
estudio de los hombres en el tiempo, como lo expone Mark Bloch (1929),
y no solo de los héroes, propendiendo por la “btisqueda de la historia
social y la historia de las mentalidades” para llegar a reconocer un gran
aporte historiografico en el contexto de una historia de la subjetividad,
de manera tal que se aporte en la apremiante necesidad de humanizacion
de la historia desde el punto de vista social, antropolégico y cultural.

Aunque en otros textos ya se haya referenciado de manera semejante,
este genera algunos aportes al conocimiento histérico de la educacion.
Es valioso encontrar docentes interesados en escribir sobre su contexto
de desarrollo profesional, ya que esto los impulsa a promover la praxis
pedagdgica, fundamental para el crecimiento del quehacer pedagégico.

El segundo capitulo busca ofrecer un panorama histérico sobre el proceso
de ensefianza de la religién en las universidades oficiales colombianas,
mostrando el caso especifico de la Universidad Pedag6gica y Tecnolégica
de Colombia (UPTC) en el periodo 1950-1965, aqui se condensa infor-
macion relevante del devenir del proceso y de cémo la religion estuvo
inmersa en la formacion a nivel universitario.

En el tercer capitulo se presentan las reflexiones del proceso investigativo
llevado a cabo por la autora cuando se cuestiona sobre su quehacer
docente, lo cual implica pensar la educacion en un mundo globalizado
e interconectado en donde los recursos digitales y los medios masivos
juegan un papel protagénico. Entre las consideraciones finales, se resalta
que los desafios que los educadores actualmente enfrentamos, estan
directamente relacionados con la capacidad inventiva del docente para
reconocer que la disciplina que tiene a cargo para ensefiar requiere de
una reflexion critica, que le permita organizar la conceptualizacion que
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le sirve de marco en torno a tres grandes ejes: los cambios tecnolégicos,
socioculturales y educativos; los cambios en la politica educativa y en
la teoria de la educacion; los cambios internos en la disciplina y en su
relacion con otros saberes, disciplinas y ciencias.

El cuarto capitulo, presenta un tema pedagégico interesante y actual en la
comunidad matematica educativa: la perspectiva de género en la ciencia.
En este, a partir de la narracion de las historias de vida de la autora y su
entrevistada, se relatan de viva voz los hechos y sucesos que hacen que la
realidad de las mujeres en la ciencia, y en particular en la matematica, se
presente de la forma en que lo hacen; la voz de la investigadora orientando
el didlogo a través de las preguntas semiestructuradas permite visualizar
la realidad social y cultural de la época en que ocurren los hechos, la
cual, en cierta forma, condiciona a los sujetos a actuar y pensar de la
forma en que lo hacen.

En el quinto capitulo, se presenta el estudio del origen, principios y funda-
mentos de la Educacion Matematica Critica (EMC), como objeto didactico
matematico de estudio desde la perspectiva de Skovsmose y Valero (1999).
Este aporte se considera importante para llegar a proponer el modelo
de estudio del conocimiento del profesor denominado: Conocimiento
Matematico Didactico Critico (CMDC) del profesor de basica primaria,
el cual se considera necesario para el desarrollo de practicas pedagogicas
matematicas criticas idoneas, cuando se busca implementar procesos
de ensefianza de los objetos matematicos con el fin de lograr una buena
comprension por los alumnos de basica primaria.

En esta direccidn, el capitulo sintetiza el estudio de los significados de la
EMC, en relacion con la descripcion de un proceso critico de ensefianza de
las matematicas en educacion basica primaria, esto como propuesta meto-
dologica para la ensefianza de dicha area en zonas rurales de Colombia,
teniendo en cuenta la relacion entre matematicas y democracia como un
factor que influye en la ensefianza de este campo que, segtn la propuesta
filosofica y didactica de Skovsmose y Valero (2012), corresponde a un
paradigma para el desarrollo de un conocimiento critico del profesor y del
alumno, que llevan a transformar la realidad que se vive, es decir, no basta
solo con el conocimiento matematico que se plantea en el curriculum,
sino que este conocimiento del profesor debe ir mas alla: no es solo la

13
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ensefianza de los objetos matematicos, se debe contemplar el estudio de la
relacion con su contexto. Por tanto, se reconstruye el camino histérico en
la emergencia de la EMC, lo cual permite reconstruir los propositos que
fueron dados desde los diversos enfoques que contribuyeron al desarrollo
de la propuesta filoséfica de la EMC en la vision de Skovsmose.

Finalmente, el libro concluye mostrando informacién relevante de los
autores que participaron en su redaccion, incluyendo sus intereses inves-
tigativos e informacién adicional de los grupos de investigacién en los
cuales se gestaron los procesos de pesquisa que se relatan en el presente
documento.

Como apéndice final, se incluyen algunos resimenes de tesis doctorales
realizadas en el programa de Doctorado en Ciencias de la Investigacion
de la Red RUDECOLOMBIA, en especial de aquellas desarrolladas
desde el CADE de la UPTC de Tunja.

Nelsy Rocio Gonzalez Gutiérrez
Omaida Sepilveda Delgado
Diana Elvira Soto Arango
Compiladoras
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INVESTIGACION HISTORICA
EDUCATIVA

Tomada de José Muga (1960). Museo Historico
Nacional. Maestra entre sus alumnos de educacién basica.
https://www.memoriachilena.gob.cl/602/w3-article-75864.html

Conocer la historia de la educacién es un compromiso
ineludible de todo educador. Las herramientas que nos
proporciona el método histérico permiten comprender por
qué los hechos ocurren de la manera en que lo hacen. Las
investigaciones incluidas en este apartado del libro muestran
algunas luces que permiten llevar a cabo esta responsabilidad
social como educadores.
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Foto tomada de: Simposio Internacional “La memoria escolar. Nuevas
tendencias en la investigacion historico-educativa: perspectivas heuristicas
y cuestiones metodoldgicas” (Sevilla, 22-23 septiembre de 2015)
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La investigacion histérica-educativa: una mirada a la historia social desde el grupo maestros y
contextos de la Universidad de Caldas.

Introduccion

La mision y proposito central el grupo Maestros y Contextos es generar
conocimiento cientifico sobre la educacién y la formacién de maes-
tros, esto desde una indagacién permanente de sus saberes y practicas a
través de procesos investigativos y de acciones educativas que permitan
cualificar las estrategias pedagdgicas, la transformacién de las prac-
ticas de ensefianza y de aprendizaje y la educacion en general desde un
enfoque histdrico, critico, reflexivo y propositivo. Asi mismo, se plantea
como objetivo proponer y desarrollar acciones orientadas a cualificar la
formacién de los maestros y la educacion en general, de tal forma que
se posibilite fomentar una investigacion, desarrollo e innovacién desde
la pedagogia, el curriculo y la didactica, llevando a cabo investigaciones
que contribuyen al desarrollo de la formacién de los educadores, y asi, dar
solucion a las necesidades y problemaéticas educativas identificadas en el
contexto local, regional y nacional. El grupo entiende que la formacion
inicial y permanente de los maestros debe caracterizarse por la revision,
reflexion, razonamiento e innovacion de sus saberes y practicas; acciones
que pretenden generar aportes tedricos y metodolégicos en el campo de
la educacién, la pedagogia, el curriculo, la didactica, la evaluacion y las
disciplinas; entre otras, en estrecha relacion con las politicas educativas,
el contexto y la diversidad cultural.

Ahora bien, pensar en la formacién, saberes, desempefio y contexto laboral
del maestro invita hoy mas que nunca a tener presente tanto la historia
como las nuevas exigencias y retos que implica y posiblemente enfrentara
esta profesion. En tal sentido, siempre sera pertinente indagar sobre las
concepciones, creencias, tradiciones, intelectualidad y los multiples
roles y ocupaciones de los maestros, dentro de los cuales se destaca, por
ejemplo, la necesidad de convertirse en agentes sociales, investigadores,
gestores de conocimiento, profesionales con competencias digitales y
en actitud permanente hacia la cualificacién y perfeccionamiento de sus
conocimientos y practicas.

Desde esta perspectiva, los grupos de investigacion se convierten en
escenarios dinamizadores de espacios de reflexion, teorizacion y accién
en torno al quehacer educativo de los maestros y sus instituciones, desde
el estudio y la comprension de los conocimientos propios y pertinentes
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de la profesion para comprender, esa permanente relacion entre pasa-
do-presente-futuro y dar respuesta a asuntos como los que se muestran
en la grafica No. 1, que da cuenta del avance de las lineas de estudio:

» Conceptos de teorias, enfoques y tendencias que han fundamentado
la acci6n magisterial.

» Logicas y perspectivas del desempefio del maestro.

* Pensamiento critico en el oficio de maestro.

» Componentes histéricos, culturales, contextuales, sociales y econé-
micos que han dinamizado, potenciado u obstaculizado la labor
del maestro.

» Tendencias e influencias educativas que han incidido en la practica
pedagdgica de los maestros.

» Saberes, discursos y determinaciones del maestro.

* Vida personal, social, académica y cientifica de los maestros.

* Reconocimiento de la labor magisterial.

» Campos de accién de la labor magisterial.

LINEAS DE TRABAJO EN EL TIEMPO DEL GRUPO

Historia de las Saberes y Los Maestros y Maestros y
Instituciones Desempefios el Pensamiento Procesos de
Educativas del Maestro Critico Construccion

de Paz

? 99
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Formacion de Maestros y Practicas Maestros y Ruralidad
Maestros Pedagogicas
» ) 3
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Grafica N.° 1. Lineas de trabajo en el tiempo del Grupo
Fuente: Presentacién lineas de Trabajo del grupo Maestros y Contextos 2023. U de caldas
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En esta postura, es imprescindible buscar metodologias que posibiliten
estudiar y comprender tanto la historia como la actualidad y la prospectiva
de la formacion docente, en virtud de la necesidad de entender sus saberes,
campos de desempefio y roles fundantes del oficio del maestro; asi mismo,
lograr identificar la forma en la cual los docentes han debido acomodarse
a las propuestas de transformacién y los cambios legislativos que se han
planteado desde directrices educativas impuestas por los gobiernos de
turno, a través del MEN y las Secretarias de educacion, como resultado de
un acomodamiento a politicas internacionales en determinados momentos
de la historia magisterial.

Asi mismo, dentro de las intenciones del grupo de investigacion, existen
propositos direccionados a interpretar, describir, identificar y caracterizar,
entre otras, la situacién vivida por el maestro en cuanto a la relacién con
la comunidad educativa, el entorno, el contexto y la sociedad, el nivel
de formacion, el reconocimiento econémico de su labor, los campos
de desempefio, las formas de vida y de vinculacién. En otras palabras,
interesa reconocer desde una perspectiva historica, entendida en esa
relacién permanente de pasado-presente-futuro, los saberes, las determi-
naciones, las normativas y dinamicas magisteriales, en épocas marcadas
por reformas educativas, exigencias de calidad y manifestaciones politicas,
sociales y culturales; asi como los avances de la ciencia, la pedagogia, y la
didactica que afectan de una u otra manera la dindmica de las instituciones
educativas y, por supuesto, la de los maestros.

La investigacion historico-educativa desde una
perspectiva social: apuesta investigativa hermenéutica
del grupo maestro y contextos.

Hermeneutica

Interpretacion de Textos y Autores

Foto tomada de: www.bandicam.com
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La realizacion de estudios histdérico-educativos, permite dar cuenta del
oficio de los maestros de diferentes instituciones y niveles, a partir del
analisis de las acciones, saberes, y determinaciones de estos sujetos en
sus instituciones, lo que permite identificar las formas de representacion’
y de actuacion de estos, frente al ordenamiento y organizacion en las
instituciones y en sus comunidades. Es por tanto que se da este trabajo,
un estudio que hace referencia a una historia social de la educacion,
desde una descripcion de la historia de las instituciones y el analisis e
interpretacion de la historia de un grupo social: los maestros.

Los estudios histérico-educativos, permiten entender la historia de las
instituciones educativas y de sus protagonistas, para describir los aconte-
cimientos que han incidido en los desempefios y dinamicas escolares. De
igual manera, se confronta la coexistencia y la combinacion del testimonio
y sus apreciaciones (lo subjetivo), que dan cuenta de las pretensiones de
los actores, con los documentos, las memorias, los escritos, los informes,
las actas, las evaluaciones, la legislacién, entre otros (lo objetivo), puesto
que a través de esta combinacion, se confrontan los acontecimientos y la
intenciones. En esta perspectiva, los estudios centrados en lo histérico,
permiten comprender a los maestros y las instituciones educativas, tanto
como sujetos que actian o tienen unos comportamientos colectivos y
como individuos que interactian con su medio y su contexto yque, por
tanto, demuestran distintas formas de ver, entender y comportarse frente
a su oficio y los lineamientos que condicionaron su desempefio en las
instituciones educativas.

Como se ha mencionado antes, el interés primordial de las investiga-
ciones historico-educativas se centra en comprender en la comunidad
de maestros, ademas de sus contextos, los saberes, roles y desempefios,
asi como las condiciones y presiones propias del ejercicio docente y
la presencia del pensamiento educativo-pedago6gico orientador de su
quehacer en la institucion; entendiendo que desde la reflexion de su
quehacer se evidencia lo que el maestro y las instituciones a las cuales
pertenecen han definido como proyecto formativo.

1 El concepto de representacién social se ensancha, pues el dominio original de lo imaginario
como simbolismo facilita la conexién de las representaciones mentales con las totalidades
sociales y la utilizacién de todo tipo de fuentes histdrica (Loaiza, 2006, p. 124).

23



La investigacion histérica-educativa: una mirada a la historia social desde el grupo maestros y
contextos de la Universidad de Caldas.

Esta mirada historica del quehacer de los maestros, permite considerar y
entender que el rol y las acciones de estos profesionales de la educacion
estan determinadas causalmente por sus condiciones sociales de exis-
tencia, y desde esta perspectiva, en ocasiones manifestaciones colectivas.
Sin embargo, la conexion entre estructura social y accion consciente, no
se da como determinacion univoca de la segunda por parte de la primera,
sino como bien lo plantea Cabrera(2001), en una relacién entre ambas
—estructura social y accion- entendida como una interaccion mutua y
dialéctica que conlleva a una nueva concepcioén de la accién social y las
responsabilidades de quienes se desempefian en el magisterio. Lo hasta
aqui expuesto, permite comprender la importancia de la historia social e
individual, cuando se realizan investigaciones que pretenden reconocer
el rol y los desempefios de individuos pertenecientes a una comunidad
o sociedad, como es el caso de los maestros, sobre los cuales, se han
realizado diversas investigaciones

En el proceso metodolégico llevado a cabo en algunas de las investiga-
ciones se destacan, entre otros, los estudios historicos. Sin embargo, esto
no indica que sea el tinico que se utiliza, puesto que también conciernen
las investigaciones en el marco de otros métodos, especialmente de
enfoque hermenéutico®. El grupo ha consolidado estudios en el marco
del método historico, con la intencién dar respuesta a los interrogantes y
problematicas propias de las instituciones educativas y sus maestros. En
tal sentido, varios trabajos se enmarcan especialmente en estudios basados
en los postulados la Nueva Historia o la Historia Social, donde el interés
fundamental es, por una parte, recuperar y describir la historia de los

2 Dentro de los métodos comprensivos, ademds del hermenéutico propiamente dicho, el
grupo reconoce también la etnografia como una interesante posibilidad, en tanto se parte
de la apuesta de San Fabian Maroto (1992, 18), quien expone que “... al ser la educacién
un proceso cultural por el que nifios, jévenes y adultos aprenden a actuar adecuadamente
como miembros de una sociedad, hace de ella un 4&mbito particularmente idéneo para la
investigacion etnografica”. De igual manera, interesa la etnografia en virtud de que ya no
se refiere tinicamente a la descripcion de estilos de vida o habitos de comunidades, sino que
permite, como expone Torres (1988, 17), “... como modalidad de investigacién educativa
que son, coadyuvar también a sugerir alternativas, teéricas y practicas, que conlleven una
intervencién pedagdgica mejor”; de igual manera, la Teoria Fundamentada, entendida desde
la educacién como ese método que permite construir teoria en, desde y sobre la realidad
educativa y sus actores principales y ademaés estudios de corte fenomenolégico, con el
objetivo de dar cuenta de la constitucion de la pedagogia a partir de un giro fenomenolégico
hermenéutico en su apuesta comprensiva, en atencion a lo planteado por Cruz y Taborda
(2014).
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maestros y las instituciones educativas, y por otra, y tal vez la de mayor
interés, caracterizar y comprender el rol y el desempefio del maestro en
una mirada que mantiene una relacion permanente entre pasado, presente
y futuro, en virtud de su misién de aportar a la formacion de educandos
y el compromiso establecido con la comunidad educativa y con el pais,
en tanto se les ha otorgado la responsabilidad de aquello que, desde
mediados del siglo XX, Nieto Caballero (1957) plantearia: “...lo que es
el maestro sera la escuela, pero ademas, lo que es la escuela seran los
ciudadanos que en ella se formen, y lo que sean los ciudadanos, sera la
comunidad, y asi mismo la Nacién”.

Ahora bien, reconociendo esta responsabilidad del ejercicio magiste-
rial, es fundamental la realizacién de estudios histérico-educativos que
permitan dar cuenta de los contextos, el oficio y la intelectualidad de los
maestros, a partir del andlisis de lo que ha ocurrido y han realizado en sus
instituciones, lo cual permite identificar sus formas de representacién y
de actuacion de frente al ordenamiento, organizacién y ocupacion en las
instituciones y en sus comunidades. Esto demuestra la importancia de
aquellos trabajos que hacen referencia a una historia social que evidencie
cémo desde la comprension, caracterizacion, identificacion y descripcién
de la historia de las instituciones y los maestros, son ellos actores vitales
en la formacion de los sujetos que requiere la sociedad actual y futura,
desde una comprension de las relaciones entre la escuela como estructura
ideoldgica del estado y las instituciones que lo conforman, lo cual implica
que las acciones educativas se relacionan con los intereses y proyectos
que se establecen fuera de la escuela misma.

Por otra parte, antes de comprender las nuevas tendencias en el estudio
de grupos o sociedades como una de las intencionalidades del grupo, es
importante abordar cuales han sido los campos y saberes en los que se
han movilizado los maestros. Esto nos convoca, por ejemplo, a revisar
los aportes de la historia de las mentalidades®, dado que esta posibilita
reconocer aquello que fue comtn a todo el grupo de maestros e identificar
los procesos de organizacion, participacion, desempefio y solucion de

3 Enesta nueva postura frente a la historia, se resaltan dos posturas; por un lado, una historia
econdmica y social que poco a poco hegemoniza la produccién historiogréfica entre el final
de la IT Guerra Mundial y 1969 y, por el otro, una historia de las mentalidades que reaparece
con tal fuerza en los afios 70 y 80, que es justamente reivindicada como el emblema del
éxito presente de la Nueva Historia como un triunfo innovador. (Loaiza, Y. E., 2006, 116)
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dificultades; asi como la apropiacién tedrica y formacion intelectual de
los maestros, lo que permite, entre otras cosas, también identificar las
formas de representacion y de actuacion de estos, frente al ordenamiento
y organizacion en las instituciones y en sus comunidades. Es, por tanto
relevante apoyarse en las l6gicas de la historia social de la educacion,
desde una descripcién de la historia de las instituciones y el analisis e
interpretacion de la historia de un grupo social: los maestros.

En esta perspectiva, los estudios historicos centrados en los maestros, son
interesantes en tanto posibilitan comprender las conductas especificas,
con sus modos de ser, sus maneras de pensar y sus formas propias de
proceder, entendiendo que los rasgos mas caracteristicos de todo grupo
humano son correlativos a su mentalidad, porque se trata de acciones
conscientes y no maquinales, y muy raramente provienen de una inocencia
total, pues siempre estan unidas a una deliberacion de la cual ni siquiera
los métodos mds enérgicamente apegados a los reflejos condicionados
han podido develar completamente en el accionar de las personas.

Retomando el trabajo publicado por Loaiza:

Es importante resaltar entonces, la nueva opcion de estudio de las
interacciones sociales, el gran paso dado en las dos tltimas décadas,
desde Philippe Ariés y Michel Vovelle,3 es el paso de lo econémico a lo
mental, con lo cual se da una conquista valiosa de un nuevo territorio;
en el que se plantea la exploracion de la accion mental de los seres
humanos, sin renunciar a una explicacion social y cultural de su historia.
Loaiza (2006, 117)

Una posibilidad, entonces, para entender esa relacion entre lo cultural
y lo social, se puede lograr desde los planteamientos de la antropologia
histérica, la cual esta claramente fundamentada en la historia de las menta-
lidades y la historia cultural, desde sus postulados y formas de trabajo,
los cuales permiten comprender la integracion existente entre disposicion
social y determinacion consciente de los sujetos, analizada no desde
la dependencia, sino como una interaccion dialéctica, lo que conlleva
a reconocer la innegable interaccion y conexion permanente entre los
estudios histéricos de corte cultural y los centrados en las mentalidades.
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La historia cultural se encuentra en la historia de las mentalidades,*
la cual puede ser abordada desde los fundadores de la revista y de la
Escuela de los Annales, Marc Bloch y Lucien Febvre (1929) quienes,
en su preocupacion por hacer una historia sintética y total, se introducen
en el estudio tanto de las bases econémicas como de las bases sociales
de los hechos histéricos; en clara oposicién con una historia positivista
tradicional que, como manifestaba L. Febvre, “profesa la sumision pura
y simple a los hechos, y con una historia que separa las ideas del tiempo,
del espacio y de la vida social.”> Ahora bien, es un buen proceso y
fundamento metodoldgico e investigativo, dado que, como afirma Cabrera
(2001), citado por Loaiza “... la investigacion histérica pensada desde las
mentalidades®, permite partir de las actitudes, vivencias, sentimientos y
comportamientos manifiestos, pues la conceptualizacion que los agentes
hacen de la realidad y de sus acciones y las formas de vida que resultan de
ello son el marco inmediato de la accién y del lugar en el que se realizan
las relaciones sociales” Loaiza (2006, 118).

Esta procura, segin Loaiza,

la nueva forma de entender la historia, el no reproducir, en otro
contexto, los excesos cometidos al denunciar la historia narrativa y
acontecimental en nombre de la historia econémica y social; la prdc-
tica investigativa y divulgativa de una historia de las mentalidades al

4 Loaiza (2006) expone que Duby, en su trabajo pionero definiendo la nueva especialidad de la
historia, desde el estudio de las mentalidades (La Historia y sus Métodos, 1961), propone la
historia de las mentalidades como un plan de investigacién de una historia verdaderamente
psicolégica, convocando a los historiadores a conceder una atencién particular a una de
las ciencias que arrastran, especialmente joven y conquistadora: la psicologia social, y en
1960 Alphonse Dupront presenta (en el XI Congreso Internacional de Ciencias Historicas)
la necesidad de la “historia de la psicologia colectiva”, rigurosamente cientifica, como una
nueva disciplina particular de la historia, con su materia y sus métodos, demandando para
ello un esfuerzo metédicamente concertado; que al final no se produjo, focalizdndose en
Francia la constitucién de una historia de las mentalidades extendida por las disciplinas
culturales tradicionales” (119).

5 Febvre, Lucien. Combates por la Historia, Barcelona, 1975, p. 180.

6 La historia de las mentalidades, expone Loaiza (2006, p.116), se present6 como un plan de
investigacion de una historia verdaderamente sicol6gica, convocando a los historiadores a
conceder una atencion particular a una de las ciencias que arrastran, especialmente joven
y conquistadora: la sicologia social; se presenta ademas la necesidad de la “historia de la
sicologia colectiva”, rigurosamente cientifica, como una nueva disciplina particular de la
historia, con su materia y sus métodos, demandando para ello un esfuerzo metédicamente
concertado, que al final no se produjo, focalizandose en Francia la constitucién de una
historia de las mentalidades extendida por las disciplinas culturales tradicionales.
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margen o en contraposicién con la historia social y econémica, podria
conducir a cierta marginalidad de ambas; de la primera, en favor del
enriquecimiento de otras ciencias sociales y, de la segunda, en beneficio
de la moda del momento, lo cual en parte podria estar ocurriendo. Por
lo tanto, se debe tener en cuenta que, la historia de las mentalidades,
es una formidable apertura de la historia a nuevos objetos, en tanto
sea entendida como la posibilidad de resignificar y comprender los
nuevos horizontes de la historia de la sociedad. (Loaiza. 2006, 118)

En esta perspectiva, el Grupo Maestros y Contextos, soportado también en
la propuesta de Barros (1993), diferencia cuatro componentes de estudios
referidos a la mentalidad de los sujetos, destacando fundamentalmente que
en este tipo de investigaciones se pueden reconocer: lo racional’, desde
lo que producian y la misma formacién de los maestros; lo emotivo®, en
cuanto a sus relaciones con la comunidad educativa y su cotidianidad,;
lo imaginario®, en cuanto a sus representaciones, especialmente frente

7  Dentro del estudio de lo racional habria que encuadrar la historia cultural e intelectual y de
las ideas, y en el terreno estricto de la historia social la exploracién de la conciencia (Loaiza,
2006, 122); ahora bien, Los investigadores de la conciencia social, segtin Mamardashvili, M.
(1987, 313), “ han llegado a una conclusién que a su vez justifica la necesidad de un concepto
mas amplio como mentalidad: la conciencia es un todo volumétrico y pluridimensional, la
parte del iceberg que esta en la superficie. Se la debe examinar junto con sus partes ocultas
y en dependencia de ellas, partes ocultas que incluyen lo inconsciente y lo simbélico”.

8 Bolafos, Leidy (2015, 2), en su trabajo sobre estudio socio-histérico de las emociones
y sentimientos, expone que “... algunas perspectivas analiticas de autores cléasicos de la
sociologia como Marcel Mauss (1971a [1902]) y Norbert Elias (1982 [1939]) que desde
caminos independientes formularon el caracter ptiblico y cambiante de los sentimientos,
hasta entonces confinados al &mbito de lo privado e inmutable. En un esfuerzo por superar
las fronteras disciplinarias de la época, estos autores reconocen los afectos y las emociones
en su relacién con aspectos psicoldgicos y procesos socio-histéricos mas amplios”. Por otra
parte, Zaragoza, Juan M. (2013), expone que “los textos dedicados al estudio de la historia de
las emociones se han multiplicado. Muchos de ellos han dedicado gran parte de sus esfuerzos
a encontrar precedentes, a realizar una genealogia del estudio histérico de las emociones
que sirva de punto de partida a sus propios estudios. ... Entre los autores se reconocen los
nombres clasicos sefialados por Burke (Nietzsche, Huizinga, Febvre, Elias), junto a otros
muchos procedentes de la escuela de Annales (Braudel, Aries, Chartier), e historiadores
americanos de la corriente llamada emocionologia, principalmente Peter N. Stearns y
Carol Z. Stearns. Los autores de estos textos comparten el analisis final de Burke: nunca,
hasta este momento, se ha hecho historia de las emociones”. Asunto que hace interesante y
motiva a encontrar una logica teérica y metodologia que permita desde la intencionalidad
de la historia hoy, estudiar el asunto de los emotivo de los seres humanos.

9 A partir de los andlisis de Escobar (2000, 97), se pude establecer que “Los Annales crearon
pues una historia de las mentalidades que estd en la base de la historia de lo imaginario.
Desde su aparicion hasta los afios 1960, cuando Georges Duby consagra este concepto
con su articulo Histoire des mentalités, las bases conceptuales comprendian la idea de una
historia total, econémica, social y cultural, una historia en la cual las imagenes mentales
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a las reformas y legislacion de la época de estudio y, finalmente, la
conducta’, esta frente a su compromiso de formar maestros, lo que hacian,
-que incluye lo que decian- es decir, el lenguaje. Estos componentes
corresponden a distintos modos de percibir la realidad o modos de actuar
sobre ella, y se entrelazan y superponen unos con otros, de forma que
cada funcioén o manifestacion aparece coloreada por unos componentes
mas que otras.

* LO RACIONAL ] (

*LO
l . IMAGINARIO
*LO EMOTIVO LA
CONDUCTA

Gréfica N.° 2. Componentes en estudios referidos a la mentalidad de los sujetos

Fuente: Construccién propia

10

eran fundamentales, incluso para explicar fenémenos clasicamente econémicos como los
de la moneda”. Otros estudios que puden ser consultados sobre el concepto de imaginario
y la historia del imaginario, segiin Loaiza (2006) son: “Evelyne Patlagean, “L’ histoire de
I’imaginaire”, La Nouvelle Historie, Paris, 1978, (trad. esp. Bilbao, 1988, pp. 302-323);
Cornelius Castoriadis, L’institution imaginaire de la sociéte, Paris, 1975 (5a ed.), (trad.
esp., Madrid, 1988- 1989, 2 vol.); Philippe Joutard, “L’histoire dans 1’imaginaire collectif
?, I’ Arc, no 72, 1978, pp. 38-42; B. Baczko, Les imaginaires sociales: mémoires et espoirs
collectifs, Paris, 1984; Jacques Le Goff, L’imaginaire médiéval. Essais, Paris, 1985; Jean-
Claude Schmitt, “Introduccién a una historia de I’imaginari médiéval”, El mén imaginari
i el mén meravellds a I’Edat Mitjana, Barcelona, 1986, pp. 16- 33; Image et histoire: actes
du colloque de Paris Censier, mai 1986, Paris, 1987; Gruzinski, Serge. La Colonizacién de
lo Imaginario, FCE, México, 1993; Gruzinski, La Guerra de las Imagenes, FCE. México,
1995; Hurbon, Laennec, El Barbaro Imaginario, FCE, México, 1993”.

Segtin Loaiza (2006, 124), “En un sentido estricto, plenamente conductista, la actividad
humana observable no forma parte de la experiencia interior, mental, pero la necesaria
convergencia de la historia de las mentalidades con todas las disciplinas vecinas mas expe-
rimentadas en la investigacion de la mente humana, nos estimulan a no desdefiar ningtin
campo de investigacion que lo sea de la psicologia cientifica en sus distintas tendencias, a
saber, psicologia conductista, psicologia cognitiva y psicologia del inconsciente, sin ignorar
que el mayor grado de identidad en cuanto al objeto tiene lugar entre historia y psicologia
cognitiva y, muy especialmente, entre historia social y psicologia social”
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Lo hasta aqui expuesto, permite comprender la importancia de la historia
social, desde el estudio de la mentalidad de los sujetos, cuando se realizan
investigaciones que pretendan reconocer los contextos, los saberes, los
discursos, los roles y los desempefios de individuos pertenecientes a una
comunidad o sociedad, como es el caso de los maestros, sujetos-objeto de
interés del grupo Maestros y Contextos y sobre los cuales se han realizado
diversas investigaciones. Otro aspecto importante de la apuesta por los
estudios desde la perspectiva histérica es la amplitud de fuentes que
permiten estos trabajos, las cuales son consecuencia de la amplitud de la
tematica. En este sentido, y para entender la relacién pasado, presente y
futuro de la actividad humana, el investigador precisa tomar las fuentes
propias de la historia social, donde las fuentes primarias y secundarias
se convierten en una de sus principales fortalezas.

Para comprender las tendencias en el estudio de grupos o sociedades
desde una perspectiva historica, es importante abordar cuales fueron
los contextos, los cambios, las politicas y los campos en los cuales se
movieron, apoyandose un poco en el concepto de historia social, dado
que interesa reconocer aquello que fue, es y puede ser comtin al grupo de
maestros. Interesa también la historia en cuanto posibilita reconocer las
conductas especificas, con sus modos de ser, sus maneras de pensar y sus
formas propias de proceder, entendiendo que los rasgos mas caracteristicos
de todo grupo humano son correlativos a su mentalidad, analizados desde
lo racional, lo emotivo, lo imaginario y la conducta, porque se trata
de acciones conscientes y no maquinales, y muy raramente provienen
de una inocencia total, pues siempre estan unidas a una deliberacién
que ni siquiera los métodos mas enérgicamente apegados a los reflejos
condicionados han podido desterrar completamente del accionar de las
personas.

Con base en lo anterior, es de interés comprender la cotidianidad de los
maestros como sujetos que actiian o tienen comportamientos colectivos
e individuales en la interaccion permanente con su medio y su contexto,
y que, por tanto, tienen distintas formas de ver, entender y comportarse
frente a su oficio y a los lineamientos que condicionan su desempefio.

Esta mirada historica del quehacer de los maestros, se basa en considerar
que el rol y las acciones de estos individuos estan determinadas causal-
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mente por sus condiciones sociales de existencia, las cuales, en ocasiones,
se consolidan a partir de manifestaciones colectivas; sin embargo, se debe
reconocer la conexion entre estructura social y accion consciente, la cual
no siempre sucede por una relacion de dependencia; sino mas bien, y
retomando a Cabrera (2001), como una condicion de las interacciones
sociales -estructura social y accion- que es posible en virtud de una
relacion dialéctica en la que las acciones individuales se dan a partir
de las concepciones en que se asumen las acciones sociales, no como
obligatorias o dependientes, sino en relaciéon y consenso.

Lo hasta aqui expuesto, permite comprender la importancia de la historia
social, cuando se realizan investigaciones que pretendan entender el rol,
funciones, desempefios y saberes de los maestros, sujetos-objeto de esta
investigacién del Grupo de Investigacion Maestros y Contextos, sobre
los cuales se han realizado variadas investigaciones.

A manera de una primera aproximacion concluyente, se puede sefialar
que el futuro de la historia social y de las mentalidades se encuentra en
permanente resignificacion, esto en su intencionalidad de fortalecerse
en el plano de la cientificidad de sus elaboraciones y su trabajo relacio-
nado con otros saberes y formas de trabajo de la historia, como lo es,
por ejemplo, la Historia Cultural, dado que en dicha légica es posible
contribuir de la mejor manera “a la explicacion de la actividad humana
en la historia; més alla de una funcién social, coyuntural, de satisfacer la
nostalgia colectiva por un pasado perdido” (Loaiza, 2006, 126). Ahora
bien, es necesario tener claro que la nueva historia, que se preocupa por
el estudio de los hombres en el tiempo como bien lo plantea Marc Bloch
(1929), y no solo de los héroes, busca en la historia social y las historias
sociales (plural/singular); y la historia de las mentalidades, reconocer su
aporte historiografico en el contexto de una historia de la subjetividad"!

11  “Investigar la subjetividad humana mediante las mentalidades, exige invertir el proceso de
dispersion expansiva que ha seguido este término en la historiografia francesa, sin renunciar a
la parte positiva de dicho proceso: reconocimiento generalizado de la necesidad de investigar
los modos de pensar, sentir, imaginar y actuar de la gente; extension de ese nuevo enfoque
a la mayor parte de las disciplinas del “tercer nivel”; experiencia interdisciplinar con la
antropologia y la psicologia; y sobre todo la referencia de las obras de los afios 60 — y sus
continuadores posteriores y actuales— que analizan la mentalidad en la sociedad, fieles a la
idea de una historia de los hombres en sociedad” (Loaiza, 2006, 126)
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“que responda a la necesaria humanizacion de la historia desde el punto
de vista social, antropoldgico, cultural, etcétera” (Loaiza, 2006, 216).

Asi mismo, se puede establecer que hoy cobra relevancia que la historia
social y la historia de las mentalidades, apoyados en el enfoque y pers-
pectiva de la historia socio-cultural, dan la posibilidad de realizar estudios
que tienen la pretension de abordar y comprender actuaciones propias del
comportamiento y los estilos de vida de los sujetos que hacen parte de
un grupo o comunidad; es por ello que, para el caso de los maestros, se
convierte en una excelente alternativa, dado que permite comprender acti-
tudes, comportamientos, practicas, discursos y dinamicas que enmarcan
un periodo de estudio determinado por hitos histéricos que merecen ser
abordados y estudiados desde una perspectiva histérica.

Sobre la logica del método historico en estudios sobre la
formacion del maestro: una breve aproximacion a sus
fases.

HEURISITCA DOXOGRAFIA

SINTESIS

ETIOLOGIA HISTORICA

o
Grafica N.° 3. Fases del Método Histdrico

Fuente: Elaboracién propia

Fases del método historico

La realizacion de estudios investigativos desde un enfoque histérico-edu-
cativo permite dar cuenta del oficio y los saberes de los maestros, a partir

32



Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga - William Orlando Arcila Rodriguez - Paula Tatiana Pantoja Suérez

del analisis de las practicas, los discursos y las producciones de estos
sujetos en sus instituciones escolares. Asi mismo, posibilita identificar las
formas de representacion y de actuacion de estos, frente al ordenamiento
y organizacion en las instituciones y en sus comunidades. En virtud de
ese interés, es imprescindible que en los estudios sobre estos actores
sociales se haga referencia a una historia social de la educacién, en la que
se parta de la descripcion de la historia de las instituciones y el analisis
e interpretacion de la historia de los maestros como un grupo social.

La revisién de las fuentes primarias como lo son los documentales,
actas, informes y otros extractados de la revision de archivos nacionales;
regionales e institucionales, los impresos disponibles en las bibliotecas
nacionales, departamentales y municipales y los medios de comunicacion
impresa; asi como las entrevistas y las historias de vida, posibilitan en
los trabajos historicos describir tanto la historia de estas instituciones
como la comprension de las dindamicas de los maestros en determinados
periodos de estudio.

La amplitud de fuentes de informacion esta en correlacion y como conse-
cuencia de la amplitud de la tematica que se aborde y de la pretension
o interés que se tenga en esa apuesta por entender la actividad humana
pasada. En tal sentido, el historiador de la educacién y del oficio magis-
terial precisa utilizar las fuentes propias de la historia social, donde las
historias orales se convierten en una de sus principales fuentes, dado
que permite, cuando es posible, un encuentro directo con los propios
maestros, asi como fuentes del tipo de la cultura erudita como la prensa,
la fotografia, la literatura, las actas, los archivos, los informes, entre
otros. De igual manera, se rescatan los documentos personales y de las
mismas instituciones.

Las fuentes de estudio, en un trabajo historico, implican y requieren de
un gran esfuerzo para conseguirlas, por lo tanto, su recoleccién exige
paciencia y minuciosidad. Ahora bien, si una de esas fuentes son las
voces de los sujetos, un aspecto de mucha relevancia es, por supuesto, el
lenguaje (la oralidad), el cual debe incluir la confrontacién, en el mejor
sentido de la palabra, entre los actores que participan en el periodo de
estudio, es decir, en el caso de las instituciones educativas, se precisa
de las narrativas de maestros, alumnos, directivas y comunidad, entre
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otros, segun la cobertura y el periodo de estudio. Sin embargo, también
se debe sacar el mayor provecho a otras fuentes de informacion, como la
prensa, los reportajes, los anuncios, los festejos, los informes, memorias
de los eventos en las instituciones, las actas de las diversas reuniones,
los documentos y las producciones de los maestros entre otras.

El proceso investigativo en la l6gica histérico-educativa requiere, por
tanto, de una acertada recoleccién de informacion, una adecuada selecciéon
e interpretacién de las fuentes, para asi poder llegar a la realizacion de
una sintesis del problema de investigacion, del cual se deben seleccionar
las categorias mas representativas, pues son precisamente estas las que
posibilitan la construccién de sentido y redaccion del informe final del
trabajo cientifico. Para lograr tal interés se debe pensar en un proceso
circular, que si bien inicia con la Heuristica, continua con la Doxografia
y luego la Etiologia, para llegar a la Sintesis Historica como etapas o
fases del trayecto investigativo, es necesario revisar permanentemente
cada una de estas etapas, para poder consolidar el informe final, lo que
implica comprender que, en ocasiones, es necesario regresar a etapas
“supuestamente” previas. En virtud de ello, la metodologia utilizada en
investigaciones propias de la historia social se organiza a partir de cuatro
etapas, las cuales, si bien parten de una secuencia l6gica, no impiden el
regreso permanente a cada una de ellas a partir del encuentro de nuevas
fuentes y la necesidad de revisién permanente del proceso.

Desde las formas de trabajo investigativo de la historia se cuenta con
diversas herramientas, fuentes y formas de abordar los objetos de estudio
y las problematicas fijadas como interés investigativo, lo que conlleva a
descubrir y a producir medios singulares para interrogar las fuentes de
informacion y las maneras de verificar y dar validez a las respuestas que
se obtienen en el trabajo de campo, para poder hacer un adecuado analisis
e interpretacion de la informacién y asi sacar conclusiones de un texto,
un hecho, un testimonio o una imagen o incluso la ausencia de ellos, de
tal suerte que siempre se busque la veracidad y la comprension objetiva
del fenémeno o suceso estudiado, reconociendo las fuentes necesarias
y disponibles en el trabajo de campo.

La seleccion de las fuentes es, entonces, un factor determinante en estudios
historicos, lo que significa un gran esfuerzo para conseguirlas. Por lo
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tanto, su recoleccién exige paciencia y minuciosidad, dado que el proceso
investigativo desde la perspectiva historica requiere de una acertada
recoleccion de informacién, una adecuada seleccién e interpretacion
de las fuentes, para poder llegar a la realizacioén de una sintesis del
problema de investigacion. En tal sentido, la metodologia utilizada en
esta investigacion propia de la historia social, se sistematiza entonces, a
partir de las siguientes etapas:

Una primera etapa reconocida como la Heuristica, referida a la busqueda
interrogada de las fuentes, asi como la determinacién, localizacion,
recoleccion, identificacion y seleccién de estas. Esta etapa se desarrolla,
por ejemplo, en los siguientes momentos:

* Revision bibliografica: con la intencion de reconocer e identificar
el estado del arte de las investigaciones relacionadas con el tema
de investigacion, se parte de la revision de investigaciones, tesis,
libros, revistas y periodicos, tanto nacionales como regionales y
locales.

* Analisis de la legislacion: revision de la normatividad existente
en relacion con las instituciones educativas y el desempefio de los
maestros.

» Archivos de las instituciones educativas.

» Revision de fuentes documentales y archivos pertinentes.

* Seleccién de fuentes orales: reconocimiento de los maestros, direc-
tivas, integrantes de la comunidad educativa, actores del sector
productivo y estudiantes que pueden aportar informacién relevante
segun el objeto de estudio de la investigacion.

* Otros documentos pertinentes: informes de inspectores-super-
visores, rectores, directores, consejos de practica y maestros, en
los que se precisa el funcionamiento de las instituciones y de sus
actores; correspondencia, en la que se evidencian quejas, permisos,
procesos disciplinarios y tramites de la institucion y sus miembros;
asi como articulos de prensa y gacetas.

* Consulta de bibliotecas.

La segunda etapa es la Doxografia, a través de la cual se realiza la
ordenacion, andlisis, clasificacién y sistematizacién de las fuentes y docu-
mentos basicos, como las historias orales, los curriculos, los reglamentos,
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produccion de los maestros, disposiciones, leyes, decretos, informes,
memorias del periodo de estudio; asi como las investigaciones que dan
cuenta del contexto, del rol y el desempefio de los maestros. A partir de
esta sistematizacion se obtiene una nueva categorizacion que permite
orientar el proceso investigativo teniendo en cuenta tres ejes de trabajo:
por tematica, sin olvidar el plan inicial; por ubicacién geografica de
las instituciones y area de influencia; y cronol6gica, para reconocer la
evolucién de manera rigurosa en el tiempo establecido.

Para lograrlo, se realiza la inevitable critica interna (factibilidad y credi-
bilidad) y critica externa (autenticidad) de las fuentes y los documentos
que permiten demostrar fiabilidad y credibilidad de estas. El contraste y
la critica interna atienden y reconocen el caracter racional que resumen
los rasgos fundamentales de las fuentes, los conecta con los aspectos
secundarios y permite la deduccion de nuevas ideas. La critica externa, por
su parte, posibilita mirar el contexto y resonancia de la fuente, contexto
del cual se extrajeron una serie de circunstancias, de hechos y el momento
que los acompafio, permitiendo, ademas, aclarar y precisar el grado de
veracidad y alcance de la fuente; la resonancia, a su vez, evidencia la
influencia e impacto de la fuente.

La tercera etapa hace referencia a la Etiologia, en la cual, luego de la
realizaciéon de un nuevo plan de categorias, a partir de la informacion
recolectada, se hace un analisis riguroso de la informacioén para encontrar
la esencia histdrica, es decir, el significado y sentido de los hechos a
partir de la interpretacion, la reflexion y la confrontacion, lo cual permite
establecer la claridad tematica sobre los diferentes aspectos, hechos y
realizaciones de los maestros como sujetos responsables de aportar a la
formacion de educandos. Un aspecto importante para tener en cuenta en
esta etapa es el caracter subjetivo que puede connotar la interpretacion,
sin embargo, el papel del investigador es de total imparcialidad, evitando
toda deformacion procedente de preferencias personales, con la intencién
de lograr una acertada comprension historica de los sujetos-objetos de
estudio, es decir, la esencia historica a partir del significado de los hechos
y sus relaciones.!?

12 Una de las técnicas que interesa en esta fase, cuando se trata de informacién que surge
de los actores, (en este caso de maestros, estudiantes, directivas, entre otros miembros
de la comunidad educativa), es el analisis de discurso, dado que se centra en una légica
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Por otra parte, es necesario considerar que se presentan tres modelos
posibles para el abordaje de los estudios hermenéuticos: el funcionalista,
el estructuralista y el integrativo. Este dltimo es preponderante para
el grupo en tanto permite la interrelacion de los diversos elementos y
esferas que giran alrededor de la construccion sociocultural del contexto
y desempefio de los maestros.

Finalmente, se desarrolla la etapa de la Sintesis Historica, en la cual los
elementos extractados de las fuentes son correlacionados e integrados para
consolidar un nuevo sentido a partir de la sintesis. Desde esta perspectiva,
una vez seleccionados, revisados y analizados todos los elementos, se
interpretan e interrelacionan para construir un nuevo sentido a partir
del reconocimiento de la sintesis histérica, que permite la redaccion del
informe final.

En esta etapa se determinan los temas y categorias de manera definitiva,
se fijan las tendencias y se analiza la validez o no de los supuestos o
hipotesis, lo que permite, finalmente, convertirlas en tesis para obtener las
conclusiones. Esta etapa se subdivide en dos fases: Selectiva y creativa.
La primera hace referencia a la seleccién de las ideas mas fundamentales,
eliminando lo superfluo; la segunda, por su parte, se refiere al momento en
el que se hace la construccion comprensiva de lo obtenido, para obtener la
teoria o nuevo marco teorico de la investigacion, a partir de los hallazgos,
su argumentacion y explicacion. En todo caso, debe estar cefiido a la
veracidad, dejando en evidencia las ideas fuerza o centrales.

Conclusiones

Los estudios centrados en la nueva historia o la historia social deben
buscar sus origenes en los trabajos de los fundadores de la revista y de
la Escuela de los Annales, Marc Bloch y Lucien Febvre (1929), puesto
que son éstos historiadores, quienes en su afan e interés de lograr una
historia mas humana, que de cuenta de los comportamientos, actitudes,
formas de pensar y de actuar de un grupo social en una determinada época

interdisciplinar que asume “el lenguaje como una forma de practica social” (Fairclough,
1989, p. 20); asi mismo, Fairclough (1989, p. 15) reconoce que “la lengua conecta con lo
social por ser el dominio primario de la ideologia y por ser tanto el interés principal como
el lugar en que tienen lugar las luchas de poder”.
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buscan en y desde la historia de las mentalidades, ajustarse a la realidad
de una época y la forma como los sujetos inmersos la abordaron y las
dindmicas que orientaron sus quehaceres; conscientes ademas, que todos
los sujetos que hacen parte de una sociedad hacen parte de su historia
y de sus bases econdmicas y sociales en una estructura cronotdpica en
la no se puede separar la relacién espacio-tiempo y vida social, para el
caso del presente trabajo, el escenario escolar y en relaciones con los
procesos internos y externos.

Es pretension de la historia social alejarse de la reproduccion de aconte-
cimientos sin analisis desde los diversos actores involucrados, en otras
palabras, sin tener en cuenta otras voces distintas a las de los héroes. Es
decir que la historia social, desde sus l6gicas investigativas e intereses de
conocimiento, brinda apertura a nuevos objetos de estudio que permiten
reinterpretar y entender otros horizontes de la historia de la sociedad y
los grupos sociales.

En los estudios historicos en el campo educativo no es posible reducir
lo cultural a lo social, porque debe verse desde una postura integradora
y dialogica entre lo social y lo cultural, sin pretensiones idealistas,mas
bien, realistas de dos campos de actuacion y saber humanos como lo
son lo social y lo cultural, que posibilitan una mejor comprension de la
realidad en determinados contextos y épocas de estudio, buscando, ante
todo, explicaciones a los sucesos sociales, siempre y cuando se distingan
claramente cuales son los componentes y campos en los que se mueven.

Las investigaciones educativas, desde la perspectiva de la historia social y
la historia de las mentalidades, se interesan por el estudio de las actitudes,
los comportamientos y los desempefios de los sujetos que hacen parte de
una comunidad, y, en virtud de ello, dichos estudios conllevan a realizar
andlisis y énfasis en fuentes e instrumentos de investigacién que permitan
interpretar lo racional, lo emotivo, lo imaginario y las conductas de los
grupos sociales, esto con la intencion de dar cuenta de las razones por las
cuales se presentan las diversas situaciones que enmarcan un periodo de
estudio determinado a partir de la comprension de discursos, practicas
y producciones de quienes hacen parte de una comunidad en particular.



Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga - William Orlando Arcila Rodriguez - Paula Tatiana Pantoja Suérez

El método histdrico se centra en 4 fases que permiten desentramar la
l6gica investigativa y precisar las acciones a seguir. Estas no necesaria-
mente son secuenciales, en tanto existe la posibilidad de regresar a las
anteriores en virtud de dar claridad y ampliar la informacion y analisis
riguroso de las mismas. Dichas fases son la Heuristica, centrada en el
reconocimiento y seleccion de las fuentes; la Doxografia, que permite
identificar las categorias de estudio y la informacién pertinente a cada
una; la Etiologia, que brinda la oportunidad de interpretar y contrastar
la informacion definiendo la validez de la informacion y las teorias que
permiten apoyar o contrastar los hallazgos; y finalmente, la Sintesis
Historica, referida a la construccion de sentido e informe final que da
cuenta de los resultados del estudio.
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“Evangelio. Expresion griega que significa alegre noticia, mensaje
satisfactorio, buena nueva. Evangelio y evangelizar en el Nuevo
Testamento indican mensaje de salvacion que Jesus vino a traer con
su palabra y con su vida. Los apostoles reciben el mandato de anunciar
el evangelio y por eso a ellos y a todos aquellos que lo hacen se les
llama evangelizadores” Mateo 24, 14.

Introduccion

Este ensayo es el resultado parcial de profundizacion sobre el tema de
la tesis doctoral: “La educacion catolica durante la Regeneracion. La
universidad colombiana de finales de siglo XIX. 1886-1898” presentado
a través de nivel ponencias, ensayos y articulos cientificos” (Duarte,
2016, p.10)

El estudio historiografico desde la investigacion historica (critico-so-
cial), da trascendencia a los principales hallazgos acerca del impacto
de las politicas publicas, del presidente de la reptiblica y del ministro
de educacién nacional, al dar representacion a los dirigentes del clero,
(arzobispos, obispos, presbiteros y religiosas) de las comunidades en la

1 Jorge Enrique Duarte Acero PhD. Investigador Grupo HISULA. Miembro de Niimero
Academia Boyacense de Historia. Docente Facultad de Ciencias de la Educacion. Escuela
de Psicopedagogia. Area: Historia de la Educaci6n y la Pedagogia. UPTC.
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direccion de instituciones educativas, y en nuestro caso, ser nombrados en
el Consejo Directivo de la Universidad Pedagogica de Colombia (1953).

Se consultaron fuentes primarias: leyes, decretos y resoluciones; Archivo
General de la Nacién (AGN), Biblioteca Luis Angel Arango (BLLA),
Biblioteca Nacional de Colombia, Biblioteca Central “Jorge Palacios
Preciado” y Archivo Fondo Posada de la UPTC; y memorias e informes
de los ministros de educacion nacional.

Utilizando la metodologia de historia de las ideas, se reflexiona sobre los
aportes del presidente Gustavo Rojas Pinilla (1953-1957) al pensamiento
educativo, en su multifacética personalidad de normalista superior de
Tunja, militar de carrera, el estadista, el ingeniero civil, el visionario del
Aeropuerto Eldorado, el impulsor de la television educativa, el gestor de
programas de radiodifusion para campesinos, el constructor de vias de
transporte y el gestor de la universidad colombiana como laboratorio de
formacién del magisterio, con un ideal investigativo aleman.

La construccion del proyecto educativo de universidad regional o de
provincia nace de la influencia de representantes del magisterio de la
Iglesia catolica, de educadores colombianos y de educadores alemanes:
Julius Sieber y Francisca Radke.

El objetivo del ensayo es deponer en lo publico las politicas trazadas
por el presidente Rojas Pinilla y ejecutadas por los ministros de educa-
cion nacional que dieron origen al fortalecimiento de las relaciones
Iglesia-Estado, expresadas con el nombramiento de arzobispos, obispos,
religiosas hermanas y presbiteros en la direccion de la universidad y en
las Instituciones educativas. El uso de catecismos para ensefianza de
la religion (P. Gaspar Astete, S.J.), y la obligatoriedad de la catedra de
cultura religiosa.

Marco de referencia tedrico. Una aproximacion.
Conceptualizacion

La ensefianza de la religion catolica en la Universidad Pedagogica
de Colombia
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Del Canénigo sr. Jorge Monastoque Valero. (1958), se destaca:

“la necesidad de formar un personal docente acorde con las ideas de
un pueblo catélico, como también la urgencia de revaluar el espiritu
religioso dentro de la juventud universitaria, hace expresa su voluntad
unanime, en el sentido de que los principios de la religion catdlica, apos-
télica y romana son los que han de informar intimamente la orientacién
moral e intelectual de las actividades de la Universidad y de servir de
norma en la escogencia de todo su personal, ya que se hace necesario
dar mayor incremento al espiritu religioso de la Universidad”.

Las relaciones Iglesia-Estado, desde la perspectiva
educativa

La Constitucion Politica de Colombia de 1886, establece: “La religion
catolica, apostdlica, y romana, es la de Nacion; los Poderes Publicos la
protegeran y haran que sea respetada como esencial elemento del orden
social. Se entiende que la Iglesia catolica no es ni sera oficial, y conservara
su independencia” (Constitucion politica de Colombia, 1991, articulo 38).
Y “La educacién ptiblica sera organizada y dirigida en concordancia con la
religion catolica” (Constitucion politica de Colombia, 1991, articulo 41).

La Pedagogia Cristiana catdlica

Parra B. L.A. (2003,179-180), acerca la Pedagogia Cristiana Cat6lica,
afirma: “Los principios de la religién catélica fueron fundamento y guia
en la orientacion espiritual de quienes hicieron parte de la comunidad
universitaria entre 1953 a 1960 que pudo expresar y vivenciar a través
de retiros espirituales, cursillos de reflexion cristiana, celebracién de
fiestas religiosas, eucaristias diarias, formacién de grupos apostélicos,
capellania general, actos especiales dedicados a la virgen Maria y otros
ritos cristianos cat6licos™.

Trascendencia de los ideales de la Compaiiia de Jestis
(San Ignacio de Loyola) en la UPTC, Tunja.

En 1953, al crearse la UPTC, los sacerdotes, obispos y presbiteros en la
ciudad de Tunja regentan la Compafiia de Jesus (Iglesia de San Ignacio).
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Ellos participaron, durante muchos afios, en el Consejo Directivo de la
Universidad Pedagdgica de Colombia, y ofrecieron los principios de la
doctrina cristiana en la ensefianza de la religion.

Principales Representantes de la Iglesia Catdlica ante el Consejo
Directivo de la Universidad Pedagégica de Colombia:

Leodn Leal (2006), destaca a los representantes de la iglesia ante el consejo,
entre ellos a monsefior Crisanto Luque Sanchez, “quien fue el primer
representante del presidente de la republica ante el Consejo Directivo
de la Universidad Pedagdgica de Colombia (1953)”.

Segun Leon (2006)

“Monsefior Crisanto Luque, nacié en Tenjo, Cundinamarca, el 1 de
febrero de 1889, y falleci6 en Bogota el 07 de mayo de 1959. Hijo de
Heliodoro Luque y Natalia Sadnchez. Después de estudiar en Tabio,
Cundinamarca, hizo sus estudios del seminario en Bogotd, junto a su
futuro sucesor como arzobispo de esta ciudad, Luis Concha Cérdoba.
Luque fue ordenado como presbitero por el arzobispo Bernardo Herrera
Restrepo el 28 de octubre de 1916, y luego cumplié su trabajo pastoral
en Bogotd hasta 1931. Durante ese periodo, inici6 su carrera sacerdotal
como capellan de la Clinica Marly y en la Parroquia de las Nieves en
Bogota y San Gregorio Magno en Gacheta, Cundinamarca.”

Hizo lo imposible por fundar un colegio de la Compafiia de Jestis en Tunja,
y finalmente lo consiguio, en 1940, con el Colegio José Joaquin Ortiz,
que produjo excelentes frutos, y cuya clausura, en 1962, no cansaremos
de lamentar. Monsefior Crisanto Luque presté decido apoyo al apostolado
social; durante su episcopado se fundd la Uni6n de Trabajadores de
Boyaca (UTRABO), y se crearon sindicatos urbanos y rurales en la
mayoria de los municipios boyacenses, inici6 el periédico “El Trabajo”,
con marcadas finalidades sociales; se creo la Caja Popular Cooperativa, se
organiz6 la Liga de Almacenes Cooperativos para favorecer especialmente
a los Campesinos, y se fundo la Escuela de Enfermeria con fines sociales.

Monseiior Angel Maria Ocampo Berrio, S.J. obispo de Tunja. Durante
muchos afios, participé como representante del Iglesia Catolica ante el
Consejo Directivo de la Universidad Pedagogica de Colombia.
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Nacié en Santa Rosa de Osos, Antioquia, el 9 de diciembre de 1897,
y muri6 en la Ciudad de Medellin, Antioquia el 21 de abril de 1991.
Sus padres, Climaco Inocencio Ocampo Hincapié, natural de Sonson,
Antioquia, y Carlota Berrio Calle. Fue trasladado de la Didcesis de
Socorro y San Gil el 6 de diciembre de 1950, encargandose de la Diocesis
de Tunja el 21 de enero de 1951. El 20 de junio de 1964, al ser elevada
la Diécesis de Tunja a la categoria de Arquidiécesis, Monsefior Ocampo
Berrio se convierte en su primer Arzobispo.

Cuando se creé la Universidad Pedagégica de Colombia, en 1953, por el
presidente de la reptiblica oriundo de Boyaca, teniente general Gustavo
Rojas Pinilla, el ilustrisimo sefior Angel Maria Ocampo Berrio era el
obispo de la Di6cesis de Tunja.

Monseiior Adan Puerto Sanchez. Considerado como uno de los
grandes lideres y promotor insistente para la creacion de la Universidad
Pedagdgica de Colombia en el afio de 1953, con sede en Tunja. Durante
los afios de 1952 a 1954 se desempefié como docente de filosofia.

Segun Ledn Leal (2006) Monsefior Adan nacio6 el 23 de marzo de 1891
en la vereda de Naranjos, municipio de Pesca, Boyaca, siendo:

“natural del idilico rinconcito del valle del Iraca en donde existian los
caserios indigenas de Chaviga, Soaca y Topia. Sus padres: Demetrio
Puerto y Emilia Sdnchez. Sus hermanas: Oliva y Olimpia. Falleci6 en la
Ciudad de Tunja (Boyacd) en 1974, a la edad de 84 afios. Fue trabajador
de alto vuelo intelectual en el desempefio de su misién sacerdotal, con
actividad permanente desde su ordenacién sacerdotal en 1915 hasta su
retiro a la vida privada en 1975. Simultaneamente estudio Filosofia en
la Pontificia Academia Santo Tomas de Aquino y Teologia y Derecho
Canénico en la Universidad Gregoriana. Recibié Doctorados en las
materias correspondientes”

Regento las catedras de religion y filosofia en la Universidad Pedagégica
de Colombia.

Monseiior Eduardo Maldonado Calvo. Participé como representante de
la iglesia catolica ante el Consejo Directivo de la Universidad Pedagogica
de Colombia.
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Tomo posesion de la Didcesis el 5 de diciembre de 1903, y gobern6
hasta el 31 de marzo de 1932. Al final de su gobierno, tuvo como obispo
auxiliar a sucesor, monsefior Crisanto Luque. En sus cerca de 30 afios
en el Episcopado, monsefior Maldonado, llevo a cabo una gran obra. Su
primera accion, al posesionarse en la Didcesis, fue reunir al Clero en
retiros y exponerle su plan de gobierno. Monsefior Maldonado Calvo
remodel6 el antiguo palacio episcopal, reconstruyé la catedral bajo la
direccion del maestro Ricardo Acevedo Bernal, edifico Mi Casa u hogar
de anciano y el Asilo de San José para enajenados mentales (Le6n, 2006).

En la década de los afios treinta, en tiempos en que el clero participaba
en la politica, excomulg6 en dos ocasiones al periodista liberal Enrique
Santos Montejo, por sus editoriales en su formidable periédico “La
Linterna”. Monsefior Maldonado Calvo fue un extraordinario apdstol
de la caridad y de las relaciones humanas, y un prototipo de la dignidad
y el sefiorio.

Fue ademas un apéstol de la cultura. Un Colegio Salesiano Maldonado, y
un barrio en el costado norte de la ciudad de Tunja, recuerdan su memoria.

Monseiior Jorge Monastoque Valero. Rector de la Universidad
Pedagogica de y Tecnologica de Colombia en 1958 desde febrero de
1958 hasta enero de 1959. Entrego la rectoria de la UPTC al doctor
Manuel Ignacio Ruiz.

Nacié en Turmequé, Boyaca, el 14 de noviembre de 1912, del hogar
formado por Deogracias Monastoque y Evangelina Valero. Fue el segundo
de los hijos. Segun resefia la revista Vida Sacerdotal de Tunja, fue bauti-
zado como Jorge. Fallecié en su casa en Bogota el jueves 7 de marzo
de 2002, a sus 89 afios. El sacerdote se desempefiaba como parroco de
la Catedral Primada, y fue autor de las obras “Manual de Educacién
Obrera y Sindical” y “Juventud obrera cat6lica”, entre otras. Fue uno de
los escritores que llevo el evangelio y la religion a la literatura folclérica
para una mejor ensefianza a los campesinos.

Monseiior Pedro Leén Gémez Bohérquez. Durante muchos afios,
ejercio en la Universidad Pedagdgica de Colombia en calidad de profesor
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de Religion y capellan de la Universidad. En la administracion del antro-
pélogo doctor Eliecer Silva Celis.

Nacié en Tenza, Boyaca, el 2 de marzo de 1912 y falleci6 en Tunja,
Boyacai, el 11 de mayo de 2001. Como rector del Seminario, y como
vicario general, este maestro de la prevision y del acierto se constituyd
como una referencia obligatoria para consulta de las mayores dificultades
de orden juridico o convencional. Tuvo que soportar en Roma las angustias
y penurias de la primera guerra mundial cuando era estudiante.

Monseiior Augusto Trujillo Arango. Representante del presidente de
la republica ante el Consejo Directivo de la Universidad Pedagdgica de
Colombia.

Monsefior Augusto Trujillo Arango nacio en Santa Rosa de Cabal,
Risaralda, el 5 de agosto de 1922. Rige los destinos de la Arquidiocesis
de Tunja. Fue consagrado obispo el 9 de julio de 1957 y nombrado
obispo auxiliar de Manizales, Caldas. Tres afios mas tarde fue trasladado
a Jerico, Antioquia, como obispo titular, y el 1 de mayo de 1970 tomo
posesion como arzobispo de Tunja, Boyaca. La principal preocupacion
de monsefior Trujillo Arango ha sido una especial atencién al Clero,
que lo estima sinceramente, por otra parte, él es un Obispo de puertas
abiertas que atiende al pobre de la misma manera que al rico, al letrado
que al ignorante; esta dotado de una gran sensibilidad social y en todo
momento ha prestado su apoyo en la defensa de los Derechos Humanos.

Lineamientos de politica del Consejo Directivo de la
Universidad Pedagogica de Colombia sobre la ensefianza
de la religion y las practicas piadosas en la Universidad,
1954.

Intervencion de monsefior sefior Canénigo Jorge Monastoque Valero,
Consejo Directivo de la Universidad Pedagogica de Colombia, represen-
tante del eminentisimo sefior cardenal arzobispo primado de Colombia.
Segun el Acta nimero 5 del dia 5 de abril de 1954:

Al iniciarse el estudio de los programas elaborados por el Consejo
Académico, S.S. Monastoque, pide la palabra para agradecer la opor-
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tunidad que se le ofrece de aplaudir la orientacién que el sefior Ministro
intenta imprimir al desarrollo de la Universidad. Exige que se establezca
criterio y mentalidad catolicos en todos los cursos, por tratarse de una
Universidad Pedagégica, llamada a dirigir a las juventudes colombianas.
Proclama que la universidad ha de ser confesional y arguye que en este
terreno no ha habido suficiente preocupacién. Contesta el Rector (Julius
Sieber), que la Universidad en todas sus actividades desde hacer mani-
festacion de un catolicismo positivo y claro que si hubiere tendencias
diferentes en sus componentes el Instituto no podria cumplir su Misién.
S.s. Monastoque responde agradeciendo las expresiones del Ministro
y del Rector. Manifiesta su temor de que en la Universidad llegara a
establecerse ambiente de tolerancia, como en otras Universidades del
Pais, y termina expresando su complacencia por las declaraciones del
Rector. Interviene el sefior Gobernador para decir que considera de
gran importancia lo dicho por S.S. Monastoque y que exige que el
Consejo Directivo se pronuncie y defina sobre esta cuestion. Opina
que la hoja de vida de todos los Miembros de la Universidad acredite
el Catolicismo de ellos. El Rector relata que hace afios hablé de este
mismo tema con el sefior Arzobispo de Bogotd, y que, por lo demas, la
Iglesia esta Representada en el Consejo Directivo. El sefior Ministro
manifiesta que es trascendental lo dicho por Monsefior Monastoque, y
que, sin la intervencién de la Iglesia, la Universidad seria laica cuando
no atea. Pide que Monsefior Monastoque presente una mocion en este
sentido y agrega que propondra la inclusion en el presupuesto de la
partida destinada para la pronta terminacién de la Capilla, como quiera
que a la Universidad asisten Sacerdotes que pueden oficiar. Manifiesta
su inconformidad ante el hecho de no existir imagenes sagradas en los
dormitorios ni en las aulas de la Universidad. Pide el planeamiento de
ejercicios espirituales y concluye diciendo que los profesores deben ser
catélicos, ya que es posible corregir defectos técnicos pero no defectos
morales o religiosos.

Posterior, hace uso de la palabra el Rector (Julius Sieber) para decir que,
en visperas de Semana Santa, quiere alejar a los estudiantes del alboroto
que precede en Tunja a estas celebraciones, ya que es dificil el ambiente,
pues existen centros donde se producen fenémenos desagradables. El
sefior Ministro contesta para pedir los ejercicios se efecttien antes de
iniciarse las vacaciones de Semana Santa. Interviene el profesor Silva
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Celis para informar que todos los afios ha habido Ejercicios Espirituales.
S.S. Monastoque exige que en los Ejercicios Espirituales, que se
proyectan sean distintos de los efectuados en afios anteriores. Contesta el
profesor Silva Celis arguyendo que S.S. Adan Puerto dirigi6 excelentes
Retiros Espirituales en ocasiones pasadas y que todo el personal de la
Universidad ha sido Catélico. S.S. Monastoque expresa que quiere
hacer cargos fundamentales, pero que el sistema no le satisface, pues
no se puede aplicar un tipo de formacién religiosa comtn a todos los
casos. Pide que quede protocolizada en la Secretaria lo propuesto por el
Sefior Ministro. Mas adelante fue aprobada unanimemente la siguiente
proposicién. “El Consejo Directivo de la Universidad Pedagégica de
Colombia, oido el concepto expuesto por el sefior Ministro de Educacién
Nacional, y la exigencia del sefior can6nigo Jorge Monastoque, que han
hecho resaltar la necesidad de formar un personal docente acorde con
las ideas de un pueblo catélico, como también la urgencia de revaluar
el espiritu religioso dentro de la juventud universitaria, hace expresa
su voluntad unanime, en el sentido de que los principios de la Religion
catblica, Aposto6lica y Romana son los que han de informar intimamente
la orientacién moral e intelectual de las actividades de la Universidad y
de servir de norma en la escogencia de todo su personal, ya que se hace
necesario dar mayor incremento al espiritu religioso de la Universidad.
Asimismo, expresa su voluntad de que en la escogencia del personal
docente y del personal administrativo de ella se tenga en cuenta la
adhesion del actual Gobierno, legitimamente constituido™

Armando Suesctin Monroy (1997), en la década de afios 50, estableci6 los
criterios y politicas de esa época “predominé un criterio marcadamente
confesional que impregnd el espiritu y el ambiente de la Universidad
y prevalecid en ella por muchos afios, como se revela en el Acta No. 5
de 5 de abril de 1954; alli se observa como, a instancias de algunos de
sus mas connotados miembros, el Consejo Directivo de la Universidad
aprobo por unanimidad la siguiente proposicién:

El Consejo Directivo de la Universidad Pedagogica de Colombia, oido
el concepto expuesto por el Sr. Ministro de Educacién Nacional, y la
exigencia del canonigo sr. Jorge Monastoque Valero, que han hecho
resaltar la necesidad de formar un personal docente acorde con las
ideas de un pueblo catélico, como también la urgencia de revaluar el
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espiritu religioso dentro de la juventud universitaria, hace expresa su
voluntad undnime , en el sentido de que los principios de la Religion
Catdlica, Apostolica y Romana son los que han de informar intimamente
la orientacién moral e intelectual de las actividades de la Universidad y
de servir de norma en la escogencia de todo su personal, ya que se hace
necesario dar mayor incremento al espiritu religioso de la Universidad.
Asimismo, expresa su voluntad de que en la escogencia del personal
docente y del personal administrativo de ella se tenga en cuenta la
adhesidn al actual Gobierno, legitimamente constituido.

Segtin Armando Suescin Monroy (1997) se afirma

“En desarrollo de ese criterio, la orientacion, el comportamiento y la
actitud de la Universidad fueron ortodoxamente catélicos. La influencia
de la jerarquia eclesiastica fue determinante, hasta el punto que entré
a ejercer el derecho de veto en la escogencia del profesorado, como
consta en las Actas de las dos sesiones del Consejo Directivo del 17
de junio de 1957, cuando el sr. obispo veto la continuidad del profesor
Antonio Cardona Londofio como profesor de la Universidad por haber
dirigido una carta en la que formulaba criticas a la gestién del Rector,
y en ese mismo dia, sin férmula de juicio, el mencionado profesor fue
declarado insubsistente; vale la pena mencionar que el profesor Cardona
Londofio era un eminente pedagogo y afios mas tarde, fue rector de
la Universidad de América de Bogota y presidente de la Asociacién
Colombiana de Universidades, ASCUN”.

La creacion de la Universidad Pedagogica de Colombia.
1953.

Por Decreto 2655 de 1953 (10 de octubre), el presidente Rojas Pinilla
cred la Universidad Pedagogica de Colombia, y nombra como primer
rector al entonces rector de la Escuela Normal Universitaria, el educador
aleman Julius Sieber.

El Decreto 2655 de 1953 (10 de octubre), en su articulo 15, define los
organos de gobierno de esta manera: “El Gobierno de la Universidad
Pedagdgica de Colombia, sera ejercido por: un Consejo Directivo, el
Rector, el Sindico y el Secretario General”.
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El Decreto 2655 de 1953 (10 de octubre), en su articulo 16, define que
el Consejo Directivo, esta integrado por:

1.
2.

El ministro de educacién nacional, quien lo preside.
El rector de la Universidad Pedagdgica de Colombia, que sera su
vicepresidente.

. La directora de la seccion femenina de la Universidad Pedagdgica

de Colombia.
Un representante del eminentisimo sefior cardenal arzobispo
primado de Colombia.

. Tres representantes del Gobierno Nacional designados por el

excelentisimo sefior presidente de la republica, para un periodo
de tres afios.
El gobernador del departamento de Boyaca.

. El gerente de la Empresa Sidertirgica Nacional de Paz de Rio o

un delegado suyo.
Un representante de los decanos, para un periodo de dos afios.

. Un representante del estudiantado universitario, con el respectivo

suplente, para un periodo de un afio

Autoridades de la Universidad Pedagogica de Colombia. 1953

Segun el Acta sesion del 5 de abril de 1954, el Consejo Directivo de la
Universidad Pedagdgica de Colombia esta integrado por:

1.

Presidente del Consejo Directivo Ministro de Educacién Nacional
Manuel Mosquera Garcés.

. Vice-Presidente del mismo Rector Universidad Pedagogica de

Colombia Dr. Julius Sieber.

. Gobernador del Departamento de Boyac4, Dr. Alfonso Tarazona

Angarita.
Eminentisimo Sefior Cardenal Arzobispo Primado de Colombia,
Monsefior Crisanto Luque Sanchez.

. Sefior Comandante de la Primera Brigada Coronel Gilberto

Montoya.

. Representante del Eminentisimo Sefior Cardenal Arzobispo

Primado de Colombia, Sr. Canénigo Dr. Jorge Monastoque Valero.

. Obispo de Tunja, Monsefior Angel Maria Ocampo Berrio S.J.
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8. Directora de la Seccion Femenina de la Universidad Pedagogica
de Colombia Francisca Radke, en Bogota.

9. Representante del Cuerpo de Profesores de la Universidad, Dr.
Eliecer Silva Celis.

10. Secretario General de la Universidad, Dr. José Vicente Pinto.

Actas de reuniones del Consejo Directivo de la
Universidad Pedagagica de Colombia, relacionadas con
la ensenanza de la religion:

Acta sesion del 5 de abril de 1954. Previa Convocatoria del Presidente de
Consejo Directivo de la Universidad Pedagogica de Colombia Dr. Daniel
Henao Henao, Ministro de Educacion Nacional, se reunio en la biblioteca
del hotel Termales de Paipa, las siguientes personas a la Corporacion:

1.

10.

11.

Presidente del Consejo Directivo Ministro de Educacion Nacional
Daniel Henao Henao

Vice-Presidente del mismo Rector Universidad Pedagogica de
Colombia Dr. Juluis Sieber,

Gobernador del Departamento de Boyaca, Dr. Alfonso Tarazona
Angarita

Sefior Comandante de la Primera Brigada Coronel Gilberto
Montoya Gaviria.

Representante del Eminentisimo Sefior Cardenal Arzobispo
Primado de Colombia, Sr. Candnigo Dr. Jorge Monastoque Valero
Obispo de Tunja, Monsefior Angel Maria Ocampo Berrio S.J.
Directora de la Seccion Femenina de la Universidad Pedagdgica
de Colombia Doctora Francisca Radke, en Bogota
Representante del Cuerpo de Profesores de la Universidad, Dr.
Eliecer Silva Celis

Secretario General de la Universidad (saliente) Dr. José Vicente
Pinto

Secretario General (entrante) de la universidad Dr. Pedro Ignacio
Sanchez. Posesion Juramento de rigor, como lo dispone el articulo
251 de la Ley 47 de 1913.

Sindico de la Universidad Pedagogica de Colombia sr. Enrique
Trujillo Medrano.
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Intervencion de Monsefior Jorge Monastoque Valero, sobre la
“ensefianza de la religién catdlica en la universidad y las practicas
piadosas™.

Acta nimero 7 sesion del dia 24 de julio de 1954. Previa Convocatoria
del Presidente de Consejo Directivo de la Universidad Pedagégica de

Colombia Dr. Daniel Henao Henao, Ministro de Educaciéon Nacional,
se reunieron en el Despacho del Ministerio de Educacién Nacional, en
la Ciudad de Bogota las siguientes personas:

1.

10.
11.

Presidente del Consejo Directivo Ministro de Educacion
Nacional Daniel Henao Henao

Gobernador del Departamento de Boyacd, Dr. Alfonso Tarazona
Angarita

Sefior Comandante de la Primera Brigada Coronel Gilberto
Montoya Gaviria.

Representante del Eminentisimo Sefior Cardenal Arzobispo
Primado de Colombia, Sr. Candnigo Dr. José Manuel Diaz
Representante del Gobierno Nacional, designado por el Excmo.
Sr. Presidente de la Reptblica Doctor Rafael Azula Barrera
Representante del Gobierno Nacional, designado por el Excmo.
Sr. Presidente de la Republica Doctor Gonzalo Vargas Rubiano
Rector Universidad Pedagogica de Colombia Dr. Juluis Sieber,
Directora de la Seccion Femenina de la Universidad Pedagogica
de Colombia Doctora Francisca Radke, en Bogota
Representante del Cuerpo de Profesores de la Universidad,
Dr. Eliecer Silva Celis

Secretario General de la universidad Dr. Pedro Ignacio Sanchez.
Sindico de la Universidad Pedagogica de Colombia sr. Enrique
Trujillo Medrano.

Toma de posesion y juramento de los nuevos representantes designados
por el Presidente de la Republica:-Doctor Rafael Azula Barrera y Doctor
Gonzalo Vargas Rubiano. El Rector de la Universidad Pedagogica de
Colombia, Dr. Julius Sieber y la Dra. Francisca Radke Directora de la
Seccion Femenina de la Universidad Pedagogica.
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Solicitud del sr. Ministro de Educacion Nacional Dr. Daniel Henao Henao,
relacionada con “la orientacion religiosa de la Universidad, habida durante
la consideracion de los programas acordados por el Consejo Académico.
La expresion “universidad confesional” correspondié a Monsefior Jorge
Monastoque Valero. Representante del Eminentisimo Sefior Cardenal
Arzobispo Primado de Colombia.

Acta numero 8 del dia 12 de julio de 1954. Previa Convocatoria
del Presidente de Consejo Directivo de la Universidad Pedagégica de

Colombia Dr. Daniel Henao Henao, Ministro de Educacién Nacional,
se reunieron en el Despacho del Secretario General del Ministerio de
Educacién Nacional, en la Ciudad de Bogota las siguientes personas:

1. Presidente del Consejo Directivo Ministro de Educacién Nacional
Daniel Henao Henao.

2. Representante del Eminentisimo Sefior Cardenal Arzobispo Primado
de Colombia, Sr. Cardenal Crisanto Luque , Sr. Can6nigo Dr. José
Manuel Diaz Rivera

3. Representante del Gobierno Nacional, designado por el Excmo.
Sr. Presidente de la Republica Doctor Rafael Azula Barrera

4. Representante del Gobierno Nacional, designado por el Excmo.
Sr. Presidente de la Republica Doctor Gonzalo Vargas Rubiano

5. Rector Universidad Pedagogica de Colombia Dr. Juluis Sieber,

6. Directora de la Seccion Femenina de la Universidad Pedagogica
de Colombia Doctora Francisca Radke, en Bogota.

7. Sindico de la Universidad Pedagogica de Colombia sr. Enrique
Trujillo Medrano.

El Dr. Juluis Sieber Rector de la Universidad propone la prima de alimen-
tacion para los profesores. Se aprueba. Y el Dr. Azula Barrera propone
el resolver el problema de vivienda para profesores a través del Instituto
de Crédito Territorial.”

-Rectores De La Universidad Pedagégica De Colombia 1953-1960

Suescin Monroy Armando (1997), afirma que los destinos de la institucion
los dirigieron los siguientes Rectores:
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1. Dr. Julius Sieber, del 10 de octubre de 1953 a 5 de octubre de
1954.

2. Dr. Rafael Salamanca Aguilera, del 5 de octubre de 1954 al 02
de marzo de 1956.

3. Sefior Eduardo Barajas Coronado, del 02 de marzo de 1956 al
25 de septiembre de 1956

4. Dr. Ernesto Villamizar Daza, del 25 de septiembre de 1956 al

12 de diciembre de 19573.

Dr. Ernesto Villamizar Daza, del 12 de diciembre de 19574

Dr. José Vicente Castellanos (interino), de junio a julio de 1957.

Dr. Diego Tovar Concha, de julio a octubre de 1957.

Dr. Emilio Calle Herrera (interino), de octubre de 1957 a febrero

de 1958.

9. Monsefior Jorge Monastoque Valero, 12 de febrero de 1958 a
enero de 1959.

10. Dr. Manuel Ignacio Ruiz B. (interino), de enero de 1959 a julio
de 1959.

11. Dr. Eliecer Silva Celis (interino), de julio de 1959 a septiembre
de 1960.

PNy

El historiador Suescin Monroy Armando (1997), afirma:

Esa politica discriminatoria, establecida en una Institucion estatal como
la Universidad “Pedagdgica de Colombia y adoptada Oficialmente por
el Consejo Directivo, evidenciaba una actitud confesional e intolerante,
contraria a la Constitucion Politica vigente en esa época, que garan-
tizaba la libertad de conciencia y de cultos, la libertad de ensefianza

2 Decreto 2400 de 1956 (25 de septiembre) “Por el cual se acepta una renuncia y se dictan
otras disposiciones”. “Se acepta la renuncia presentada por el Doctor Rafael Salamanca
Aguilera de Rector de la Universidad Pedagégica de Colombia, con sede en la Ciudad de
Tunja y se dictan otras disposiciones”. Se nombra Rector Titular Encargado al Doctor Ernesto
Villamizar Daza Director de la Divisién de Normales y Educacién Primaria del Ministerio
de Educacién Nacional, art. Unico.)

3 Decreto 2400 de 1956 (25 de septiembre) “Por el cual se acepta una renuncia y se dictan
otras disposiciones”. “Se acepta la renuncia presentada por el Doctor Rafael Salamanca
Aguilera de Rector de la Universidad Pedagégica de Colombia, con sede en la Ciudad de
Tunja y se dictan otras disposiciones”. Se nombra Rector Titular Encargado al Doctor Ernesto
Villamizar Daza Director de la Divisién de Normales y Educacién Primaria del Ministerio
de Educacion Nacional, art. I:Tnico.)

4 Decreto 3010 de 1956 (diciembre 12) “Por el cual se nombra Rector de la Universidad
Pedagégica de Colombia. Al Dr. Ernesto Villamizar Daza quien ha venido ejerciendo el
cargo de Rector de la Universidad” art. Unico.
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y la proteccion al trabajo: mucho se habia retrocedido de la época
de la Escuela Normal Superior, su antecesora, caracterizada por su
abierta receptividad y tolerancia a todas las ideas y opiniones, en la
cual trabajaban lado a lado, dentro de la mayor armonia y cooperacion,
docentes de tan disimiles tendencias ideolégicas como el profesor Paul
Rivet, antiguo luchador socialista y antifascista, y el Padre Jesuita Félix
Restrepo y el Maestro Rafael Maya, altos exponentes del pensamiento
catélico colombiano. (p. 25)

Las catedras de Cultura Religiosa en los planes de
estudio. Acuerdo nimero 04 de 1961 (enero 17)°

Acuerdo nimero 04 de 1961 (enero 17) “Por el cual se adoptan planes
de estudio para los Departamentos de Especializacion de la Facultad de
Educacion de la Universidad Pedagogica y Tecnolégica de Colombia”.
Articulo primero. Apruébense los siguientes planes de estudio elaborados
por el Consejo Académico para los departamentos de especializacion
docente de la Facultad de Educacion de la Universidad Pedagogica y
Tecnologica de Colombia:

-Departamento de Educacién v Filosofia

-Especializacion Pedagogica

Ano I PRIMERO

Primer Semestre.............c................. Sequndo semestre...
Asignatura: Asignatura:

CULTURA RELIGIOSA 1 hora semanal CULTURA RELIGIOSA 1 hora
semanal

Ano IT SEGUNDO
Primer Semestre.........cccceccuue.n......... Sequndo semestre...
Asignatura: Asignatura:

5  Acuerdo numero 04 de 1961 (enero 17) “Por el cual se adoptan planes de estudio para los
Departamentos de Especializacion de la Facultad de Educacién de la Universidad Pedagégica
y Tecnoldgica de Colombia”. Establece la asignatura de CULTURA RELIGIOSA, en los
tres (3) primeros afios, para un total de seis (6) cursos, con una intensidad de una (1) hora
semanal. Presidente del Consejo Superior Universitario Octavio Rosselli Quijano Gobernador
de Boyaca. Rafael Martinez Salamanca Secretario General.
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CULTURA RELIGIOSA 1 hora semanal CULTURA RELIGIOSA 1 hora
semanal

Afo III TERCERO

Primer Semestre.........ccc.cceuvren......... Seqgundo semestre...
Asignatura: Asignatura:

CULTURA RELIGIOSA 1 hora semanal CULTURA RELIGIOSA 1 hora
semanal

Departamento de Educacion y Filosofia

Especializacion Psicoldgica.

Ano I PRIMERO
Primer Semestre......coeeeeeeiieiiennnannn.... Segundo semestre...

Asignatura: Asignatura:
CULTURA RELIGIOSA 2 horas semanal CULTURA RELIGIOSA 2

horas semanal

Afo II SEGUNDO

Primer Semestre......cooeeeeeeeeeeuninannn.... Segundo semestre...
Asignatura: Asignatura:

CULTURA RELIGIOSA 1 hora semanal CULTURA RELIGIOSA 1
hora semanal

Ano III TERCERO

Primer Semestre.......coeeeeeeeeeeeennnnnn... Segundo semestre...
Asignatura: Asignatura:

CULTURA RELIGIOSA 1 hora semanal CULTURA RELIGIOSA 1
hora semanal®

6  Acuerdo numero 04 de 1961 (enero 17) “Por el cual se adoptan planes de estudio para los
Departamentos de Especializacién de la Facultad de Educacién de la Universidad Pedagégica
y Tecnolégica de Colombia”. Establece la asignatura de CULTURA RELIGIOSA, en los
tres (3) primeros afios, para un total de seis (6) cursos, con una intensidad de una (1) hora
semanal. Presidente del Consejo Superior Universitario Octavio Rosselli Quijano Gobernador
de Boyaca. Rafael Martinez Salamanca Secretario General.
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La Ley 73 de 1962 (diciembre 14)” adiciona el nombre de la
Universidad Pedagégica de Colombia. La creacion de la “Universidad
Pedagégica y Tecnolégica de Colombia”1962.

A partir de la sancion de la presente Ley, la Universidad Pedagégica de
Colombia, con sede en la Ciudad de Tunja, se denominara: “Universidad
Pedagogica y Tecnolégica de Colombia”. De esta forma se modifica el
articulo 1° de la Ley 73 de 1958 art. 1°.

Nuevos Miembros de Consejo Superior Universitario de la UPTC
1962.

Formaran parte del “Consejo Superior Universitario, ademas de las
personas enunciadas en el articulo 25 de la Ley 73 de 1958, el sefior
Obispo de la Diocesis de Tunja, o un Delegado suyo, y el sefior Gerente
de la Empresa Sidertirgica de Paz de Rio, o un Delegado suyo” (Ley 73,
1962, articulo 8).®

-Creacion del cargo de Capellan en la UPTC 1962.

“El Culto catdlico de la Universidad Pedagogica y Tecnol6gica de
Colombia, sera atendido por un Capellan autorizado por el sefior Obispo
de la Didcesis de Tunja, y los gastos que ello demande seran sufragados
por la universidad” (Ley 73, 1962, articulo 9).

La creacién de la “Universidad Pedagégica Nacional” Bogota 1962.
“A partir del primero (1°) de enero de mil novecientos sesenta y tres
1963, la Institucién llamada “Universidad Pedagégica Femenina, se
denominara “la Universidad Pedagogica Nacional”, Bogota” (Ley 73,
1962, articulo 13).°

7  Ley 73 de 1962 (diciembre 14)”Por la cual se adiciona el nombre a la Universidad Pedagogica
de Colombia, y se dictan otras disposiciones”.

8 Ley 73 de 1962 (diciembre 14)”’Por la cual se adiciona el nombre a la Universidad Pedagdgica
de Colombia, y se dictan otras disposiciones”.

9  Ley 73 de 1962 (diciembre 14)”Por la cual se adiciona el nombre a la Universidad Pedagogica
de Colombia, y se dictan otras disposiciones”.
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-Las palabras del Antropdlogo Eliécer Silva Celis 1967.

Eliécer Silva Celis habia iniciado su periodo rectoral, en calidad de
encargado, el 23 de mayo de 1967, y como rector en propiedad, el 24 de
agosto de 1967, segtin el Acuerdo nimero 01 de 1967, para un periodo
de cuatro afios. Esta era la segunda vez que asumia en propiedad la
rectoria de la Universidad, pues la primera vez la ejerci6 en julio de
1959 y septiembre de 1960. Es precisamente en esa época, a través del
Acuerdo nimero 001 de 1960, que se creé la Facultad de Agronomia,
en sesion del Consejo Superior, presidida por el ministro de educacion
nacional, doctor Abel Naranjo Villegas.

La gestion del doctor Silva Celis, al frente de la Rectoria de la UPTC, es
muy significativa tanto en el plano académico, como en el de estructura
fisica y equipamiento de la Universidad. Bajo su orientacion se establecio
en la UPTC los “Estudios Generales” los cuales pretendian suplir la
falta de Orientacion Profesional con que llegaban los estudiantes a
enfrentar los estudios universitarios. A mediados de 1969, mediante
Acuerdo 10 de julio 16 de 1969 se crea la Seccién Nocturna de la
Facultad de Ciencias de la Educacion, con sede en la Ciudad de Tunja.
En esta forma, en el mes de agosto inicio labores con los Programas
de Licenciatura en Ciencias Sociales y Econémicas y el de Idiomas:
espafiol-inglés (Suesctn, 1997).

La participacion del Clero en la construccion del proyecto de ense-
fianza de la religion catolica. Nombramiento de arzobispo, rector de
instituciéon educativa, colegios, gimnasios, docentes y profesores de
religion, sacerdotes y presbiteros.

-Politica Publica: privilegiar el nombramiento de representantes de
la Iglesia Catdlica en cargos de direccion de instituciones educativas.

Se nombra rector del Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario
en la persona del ilustrisimo y reverendisimo monsefior José Vicente
Castro Silva, PhD., para el periodo 1953-1956. Decreto 2843/1953 de
30 de octubre.

Decreto 0082 / 1954 de 16 enero. Se nombra al presbitero José Gomez
Isaza, rector del Liceo Marco Fidel Suarez de Medellin.
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Decreto 0263 /1954 de 2 de febrero, se nombra rector del Colegio
Nacional Francisco José de Caldas al presbitero Arturo Mejia Montoya.

Decreto 0273/1954 de 2 de febrero. Se nombran rectores de las escuelas

normales rurales para sefioritas: hermana Sor Mercedes Sanchez C.
directora de la Escuela Normal Rural de Belalcazar, Cauca; hermana Alda
Fenoglio, directora de la Escuela Normal Rural de Florencia, Caqueta;
hermana Sor Maria Tirsa Francisca, directora de la Escuela Normal Rural
de Sibundoy, Narifio; hermana Polonia de la Concordia, directora de la
Escuela Normal Rural de Istmina Choc6.

Decreto 0273/1954 de febrero. Se nombra al personal directivo de las
escuelas normales rurales. Presbitero José Maria Duarte, director de la
Escuela Normal Rural Guillermo Quintero Calderén de Convencién
Norte de Santander, hermano Elias Manuel, director de la Escuela Normal
Rural de Popayan Cauca.

- Politica Publica: conmemorar las efemérides y onomasticos de los
jerarcas de la Iglesia catdlica, seiialados como los representantes de
la iglesia a nivel nacional e internacional, y de las personas que han
ejercido cargos publicos.

-En el Decreto 038/1953 de 15 de enero, se destacan los Ministros,
diciendo “testimonio de jubilosa adhesion del pueblo de Colombia con
motivo de la exaltaciéon de su Eminencia Monsefior Crisanto Luque
a la dignidad Cardenalicia”. Se ordena que el retrato al 6leo de su
Eminencia Monsefior Luque sea colocado en la Iglesia de San Cosme y
San Damian. El Gobierno contribuira con la suma de US 1.600.000 para
la construccién del Palacio Cardenalicio y atendera con la asignacién
anual de US 25.000 para los gastos que el rango exige.

Decreto 3430/1954 de 7 de noviembre, “concede la Orden de Boyaca
en el Grado de Gran Cruz Extraordinario a la imagen de la Santisima
Virgen Nuestra Sefiora del Rosario de Chiquinquira, Reina y Patrona de
Colombia”.

Decreto 0144/1953 de 28 de enero, “por el cual se concede la
Condecoracion Orden de Boyaca en el Grado de Gran Cruz Extraordinario
a la Reverencia de Monsefior Antonio Samoré. Arzobispo Titular de
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Tirnovo (Italia), quien se desempefia con el alto cargo de Nuncio
Apostolico de Su Santidad en Colombia”.

Decreto 2667/1953 de 14 de octubre, “se honra la memoria de la venerable
Madre Marie Poussepin, en el tercer centenario de su nacimiento. Hijas
y Hermanas de la Caridad Dominicas de la Presentacién de la Santisima
Virgen. Madre Marie Poussepin nacié en Dourdan el 14 de octubre de
1653 (Francia) y fallecié en Sainville (Francia) el 24 de enero de 1744.
Sus postulados se orientaban hacia la instruccion de la juventud, el cuidado
de los pobres enfermos, el espiritu de la pobreza, el amor al trabajo.”

Decreto 3064/1954 de 26 de noviembre, “se asocia la Nacion a la celebra-
cion del IV Centenario de la muerte de San Ignacio de Loyola fundador
de la Compafiia de Jesus. El Gobierno dara un auxilio de tres millones
de pesos para contribuir a la terminacion del Hospital de San Ignacio. A
la entrada del Hospital se hara un monumento a san Ignacio y se grabara
en su pedestal el presente Decreto”.

Decreto 2450/1953 de 18 de septiembre, “Se conceden unos auxilios y se
hace traslacion en la Ley de Apropiaciones para la Vigencia Fiscal del afio
en curso. MEN. Capitulo 104 Auxilios. Articulo 1525-A. Concedido por
una sola vez, por valor de $300.000 a la Universidad Catolica Javeriana
de Bogota. Segtn el art. 2° Ley de 1952”.

Decreto 2908/1953 de 4 de noviembre, “Se hace una cesion y se confiere
una autorizacion y se asocia la Nacion a la Celebracién de las bodas
de oro de la Comunidad Hijas de Nuestra Sefiora de la Sabiduria. En
la construccion de un edificio situado en la calle 20 ndimero 11-81 de
Bogota en el cual funciona el Instituto de Nifios Ciegos y Sordomudos.
Con Personeria Juridica Resolucion niimero 118 de 1939 y creado por
el Decreto del Gobierno nimero 80 de 1926”.

Decreto 2599/1953 de 6 de octubre, “Se honra la memoria de Monsefior
Manuel José Mosquera en el primer centenario de su muerte. El 10 de
diciembre de 1853 fallece Monsefior Mosquera en Marsella (Francia). En
su Ciudad Natal Popayan (C) se levantard un monumento consagrado al
ilustre Prelado en el lugar que de acuerdo con el Arzobispo de Popayan
y el Ministerio de Educacion determinen”.
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Decreto 2601/1953 de 6 de octubre, “se honra la memoria de Frederick
Ozonan, laico y politico catdlico, gran benefactor. La Nacion se asocia
a la conmemoracion del centenario de la muerte de Frederick Ozonan
(1813- Milan (I) y Marsella (F) 1853). Fundador de la Sociedad de
Conferencias de San Vicente de Paul”.

Decreto 2713/1953 de 16 de octubre, “se confiere la Orden de Boyaca,
en el grado de Gran Oficial, al Excelentisimo y Reverendisimo Monsefior
Diego Maria Gomez, Obispo de Popayan (Cauca)”.

Decreto 3092/1953 de 26 de noviembre, “Se auxilia con $20.000 la
Parroquia del Municipio de San Calixto, Departamento de Norte de
Santander, destruido por un movimiento sismico”.

Decreto 3349/1953 de 22 de diciembre, “Se confiere la Condecoracion
Orden de Boyaca, Categoria Gran Cruz Extraordinaria a la Bordadita,
Santa Patrona del Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario.
Concédase al Colegio Mayor del Rosario un nuevo auxilio de un mill6n
de pesos con el fin de que pueda terminar la construccion del nuevo
edificio de bachillerato”.

Decreto 0881/1954 de 26 de marzo, “La Nacion se asocia a la conmemo-
racion, en el Primer Centenario del Dogma de la Inmaculada Concepcion.
Se auxilia con $60.000 la construccién del monumento santuario que sera
erigido en Bogot4, como homenaje permanente del Pueblo Colombiano
a la Santisima Virgen Maria, Madre de Dios. Dicha suma sera entregada
al sefior Prefecto de la Congregacion Mariana”.

Decreto 0158/1957 de 25 de enero, “Se autoriza al Ministro de
Comunicaciones para contratar con la casa Thomas de la Rué de Londres
una reimpresion de diez millones de estampillas de cinco ($0.05) centavos
para el correo aéreo extra rapido de la imagen de la Virgen del Rosario
Nuestra Sefiora de Chiquinquira”.

Resolucién 7/1953 de 13 de enero, “se autoriza a las Comunidades
religiosas para organizar los cursos de capacitacion, dentro de sus
respectivos planteles educativos, en cumplimiento del articulo 7° del
Decreto nimero 1135 de 1952. Los superiores y las superioras de las
Comunidades religiosas quedan facultados para organizar dentro de
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sus claustros los Cursos de Capacitacion de que trata el articulo 7° del
Decreto 1135 de 1952. El tiempo minimo de duracion de tales cursos
sera de dos (2) meses y la ensefianza pedagdgica y cientifica que en ellos
se imparta debera conformarse a los programas de los demas Cursos de
Capacitacion organizados por el Ministerio”.

Decreto 2648/1953 de 10 de octubre, “se asocia Colombia al séptimo
centenario de la fundacién de la Universidad de Salamanca. Universidad
Puiblica Espafiola. Mas antigua de Espafia y del mundo hispanico. Ofrecié
los Studium Genérale, germen de universidad. Fundada por Alfonso X
el sabio, por la Real Cédula del 9 de noviembre de 1252”.

Decreto nimero 2962 de 1953 (13 noviembre). “Se destina una partida
Delegacion Colombiana al V Congreso de la Confederacion Internacional
de Educacion Catolica del 4 al 12 de enero de 1954 que se celebrara en
la Habana (Cuba)”.

Decreto nimero 2621 de 1953 (7 de octubre). “Autorizacion a las Curias
Episcopales, podran hacer uso del latin para su correspondencia telegrafica
en el interior del pais y fuera de él.”

Decreto nimero 2507 de 1953 (6 de Octubre). “Se transfiere gratuitamente
a la Arquidiocesis de Bogota, con destino exclusivo a la Casa del Clero,
la propiedad que tiene la Nacion sobre el lote que compro por Escritura
Publica niimero 1318 otorgada por la Notaria 2° de la Ciudad de Bogota,
el 8 de julio de 1905 en donde estuvo situado el antiguo Palacio de la
Nunciatura Apostélica.”

Decreto niimero 2735 de 1953 (22 de octubre). “Se destina una partida
al Reverendo Padre Rafael Sarmiento Peralta. Delegado del Episcopado
de Accion Catolica para asistir al VII Seminario de material de Accion
Catdlica, en Lima (Pert) del 18 al 25 de octubre del presente afio.”

Conclusiones

La tesis doctoral titulada “La educacion catdlica durante la Regeneracion:
La universidad colombiana de finales del siglo XIX (1886-1898)”, aborda
un proceso historiografico que destaca la importancia de comprender
y divulgar la ensefianza de la religion cat6lica en cumplimiento de los
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articulos de la Constitucion Politica de Colombia de 1886, dada durante el
gobierno del presidente Rafael Nufiez y del Concordato de 1887 firmado
con el Papa S.S. Ledn XIII.

Por primera vez en nuestro pais, se establecié que una universidad
publica, en este caso la UPTC, contaria con representantes de la Iglesia
Catdlica en su Consejo Directivo. Entre estos representantes se encon-
traban el cardenal monsefior Crisanto Luque, quien fue el primer cardenal
colombiano y arzobispo primado de Bogot4, miembro del primer Consejo
Directivo en 1953. También, el arzobispo de Tunja, monsefior Angel Maria
Ocampo S.J., quien actué como representante del arzobispo primado
de Bogota y fue miembro del Consejo Directivo entre 1953 y 1955;
asi como monsefior Jorge Monastoque, obispo de Tunja, representante
del arzobispo primado de Bogota y miembro del Consejo Directivo.
Monastoque también se convirtio en el primer rector de la Universidad
en 1958-1959.

Durante el gobierno del presidente Rojas Pinilla (1953-1957), se otorgd
prioridad a la ensefianza de la religion catoélica a través de los lideres de
la Iglesia en Tunja. Muchos de ellos desempefiaron roles como profesores
de religion, doctrina cristiana y ética. Los cinco cursos de religion en
los planes de estudio de los programas de licenciatura de la Universidad
Pedagdgica de Colombia marcaron la construccion del proyecto educativo
de ensefianza de la religion.

Ademas, se promovio el uso de cartillas y catecismos para la ensefianza
de la religion, (por ejemplo, el del R. P. Gaspar Astete S.J.), asi como
el nombramiento de sacerdotes, monjas y presbiteros como rectores y
directivos-docentes. La Universidad Pedagogica de Colombia (UPC) se
convirti6 en una escuela de formacién profesional con representantes de
las comunidades religiosas de Tunja, incluyendo a los frailes franciscanos,
los salesianos, el San Juan Bosco y las hermanas de la Presentacion,
ademas del Colegio de Nuestra Sefiora del Rosario.
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Dentro de los compromisos de retorno social, en el rol
docente, corresponde a los educadores hacer un alto en el
camino para repensar la formacién y los valores que moldean
la nueva sociedad. Lo ideal es salir de la zona de confort, sin
quedar atados a un pasado que podria considerarse tranquilo,
con vivencias comunitarias, valores y simbolos. En este
proceso se hace imperiosa la necesidad de ser creativos para
caminar al ritmo que la actual sociedad impone, pero, que
permita fijar el horizonte en la formacién humanista que dote
al ser humano de herramientas para hacer lecturas criticas
sobre las transformaciones que han ocurrido en el ambito
tecnocientifico, ambiental planetario y sanitario.
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Introduccion

Hace ya mucho tiempo, educadores, investigadores y estudiosos sefialaban
que estamos en un cambio de época con grandes repercusiones en el
campo de la educacion, la cual se evidencia en nuevos desafios para
la ensefianza y nuevos sujetos que aprenden guiados por las multiples
posibilidades que ofrece la red digital. Desde hace varias décadas hemos
visto que las tecnologias de la informacion y la comunicacién han puesto
en interrogante las formas como educamos y aprendemos; han provocado
reflexiones en los educadores sobre aquello que se puede cambiar y lo
que debe permanecer en los procesos de formacion. Aun asi, los cambios
especificamente en los sistemas educativos han sido lentos con relacion
a los avances que se producen en otros ambitos, como la economia, la
politica, la industria, entre otras.

Es notable el hecho de que las tecnologias de la informacién y la comu-
nicacién han sido de gran ayuda para los educadores. Son multiples las
posibilidades que ofrecen para hacer seguimiento del proceso educativo

1  Este capitulo surge a partir de una investigacion titulada Retdrica y competencia comunicativa.
Una apuesta a la formacion humanista, realizada en la Pontificia Universidad Javeriana en
el periodo 2017-2020. Los resultados han sido publicados en tres libros coeditados entre la
Pontificia Universidad Javeriana y la Universidad Santo Tomas, con los siguientes titulos:
1. El cultivo de las humanidades y las transformaciones en la educacién. 2. Retérica y
lenguaje. Apuntes para una formacién humanista. 3. Retérica y competencia comunicativa.
Configuracién discursiva de la formacién humanista.
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en linea. Sin embargo, no deja de ser un proceso mecanico cuya logica
es la de tomar datos, registrarlos y entregar resultados, segin lo esta-
blecido. Los educadores se preguntan por la pedagogia que orienta los
ambientes virtuales de aprendizaje, porque no ha sido facil dar el paso
de una educacién clasica, magistral, cara a cara, en un aula de clase con
recursos como el tablero o el PowerPoint a una educacion virtual, que
exige reinventar los procesos de ensefianza y recrear las formas de evaluar.

Las plataformas virtuales han sido entendidas como las aplicaciones que,
a través de los computadores, equipos de telecomunicacion y servicios en
red, permiten disefiar, almacenar y distribuir innumerables cantidades de
conocimiento. Las hemos visto como artefactos que debemos aprender
a manejar, pero poco nos preguntamos por los alcances y las posibili-
dades que ofrecen para dar a conocer lo que investigamos, producimos
y realizamos. Los datos que pueden encontrarse en la internet requieren,
por parte del educador, el desarrollo de habilidades y competencias para
clasificar y comprobar la veracidad de la informacion que es suministrada.
En este sentido, para interactuar en la red, es fundamental saber buscar
la informacién, apropiarse de ella, interpretarla, seleccionarla y luego,
mediante un ejercicio pedagogico, comunicarla.

Vivimos un momento el cual, para algunos, es privilegiado gracias a la
cantidad de informacién de la que disponemos; para otros, es quiza una
época de explosién de informacion que nos introduce en un ritmo de
vida acelerado, estresante y solitario.

Este mundo globalizado que se erige a partir de la comunicacion, el
conocimiento, el aprendizaje y la participacion en la vida cultural, social y
politica, exige, por lo menos, una excelente formacién de los educadores
y un conocimiento de su funcién como gestor que piensa, propone y
evaluda los procesos. No hay excusa para obviar una formacién critica
sobre los cambios que se han producido en la comunicaciéon humana,
gracias a las transformaciones tecnol6gicas que permiten que la informa-
cion esté disponible en todo momento, en cualquier parte y en distintos
formatos (audio, imagen, texto). Estas transformaciones hacen que el
conocimiento no solo se difunda a una velocidad jamas imaginada, sino
que se produzca nuevo conocimiento de una manera nunca vista en
la historia de la humanidad. Esto, por supuesto, supone unos desafios
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enormes con respecto a los contenidos, las finalidades y, sobre todo, a
los modos como los seres humanos han aprendido hasta ahora. Supone
también un mayor grado de autonomia individual, y por supuesto mayor
criterio, universalidad y solidaridad, ya que inevitablemente se deben
afrontar las diferencias entre las culturas, que son ain mas profundas y
desafiantes que las diferencias sociales (Torres y Gonzalez, 2018).

El momento en el que vivimos es propicio para aprender mas y para notar
que hay un mar de conocimientos que da cuenta de lo ignorantes que
somos, o mejor, lo limitado que es nuestro saber. Como bien menciona
Pozo (2017), “Nunca en la historia de la humanidad habia tanta gente
intentando aprender tantas cosas diferentes en tantos contextos distintos,
ni tantas instituciones y organizaciones dedicadas a programar, disefiar y
evaluar esos aprendizajes” (p. 16). En este sentido, podemos preguntarnos
acerca de las formas como hemos aprendido y las nuevas maneras de
aprender. En una sociedad que cada dia es mas plural e interconectada,
la diversidad y la significatividad son los principales retos. La diversidad
en los estilos de aprendizaje que, segtn el influjo cultural, la disciplina
y el nivel educativo pueden variar notablemente de persona a persona.
La significatividad referida a la relevancia que una accién educativa
alcanza en un determinado contexto e intencién (pretexto), y de manera
indirecta, a los contenidos. Por lo tanto, se hace necesario repensar al
ser humano en relacion con lo que construye, piensa e imagina, “un ser
humano alberga fines elevados, como el amor, el culto, las buenas obras
y la creacion de conocimientos y de belleza” (Pinker, 2018, p. 33).

Quienes estamos al frente de los procesos educativos en las escuelas,
colegios y universidades, vemos con mas frecuencia el impacto de la
Internet en la vida y los comportamientos de nuestras generaciones, cuyo
resultado se percibe en las acciones y en los deseos incontrolables de
seguir navegando sin parar, en las busquedas de nuevas experiencias, pero,
a su vez, se observa insatisfaccion, ansiedad y aislamiento. Desde otro
punto de vista, internet es una excelente fuente de valiosa informacion
para los fines y objetivos de formacién, para conocer el mundo que
vivimos, para comprender a los seres humanos de otras culturas y para
hacer uso de nuestra imaginacion. Los contrastes entre los peligros y las
bondades que nos presenta la red digital se convierten en asuntos que el
educador no puede dejar pasar en su permanente reflexién pedagogica,
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puesto que su funcidn de orientar y acompafiar va unida al desarrollo de
las potencialidades del ser humano, para formar sujetos auténomos que
interactdan en un contexto amplio, diverso y conflictivo.

En esta perspectiva, presentamos algunas reflexiones sobre dos asuntos
que consideramos necesario retomar en los actuales momentos. En primer
lugar, acudimos a los pilares de una formacién que busca poner en el
centro al ser humano y que cree en los educadores como cultores de vida,
como los que “prenden fuego en las almas nacientes de sus alumnos
[...], que forman el alma y el cuerpo, que saben lo que esta en juego,
que son conscientes de la interrelacion de confianza y vulnerabilidad,
de la fusién organica de responsabilidad y respuesta” (Steiner, 2004, p.
26), y, en segundo lugar, presentamos algunos trazos sobre la gestion
del conocimiento en la sociedad del aprendizaje en el contexto de las
instituciones universitarias.

La educacion humanista

Actualmente, la mayor parte de los enfoques de la educacion integral estan
inspirados en el humanismo, el cual busca el desarrollo de habilidades
para la comunicacién y las artes con otros enfoques que acentian y
alientan modelos de gestion curricular, como es el caso de la educacion
por competencias.

Si bien el enfoque humanista insiste en el valor de la persona en la
comunidad humana, la relacién y la capacidad de ponerse en el lugar del
otro para comprenderlo y aceptarlo, el enfoque por competencias busca
unilateralmente el adiestramiento laboral para incrementar la compe-
titividad productiva. Este enfoque presta su atencion en las soluciones
técnicas, mediadas por el desarrollo tecnolégico, en el desarrollo de
destrezas y habilidades que se convierten en conocimiento implicito de
alto valor (activos no tangibles), en el fortalecimiento de las capacidades
para el incremento en la innovacion y el emprendimiento y, en dltimas,
en el fortalecimiento de un modelo en el que prevalece el animo de lucro
(Torres y Gonzalez, 2018, p. 31).

Tanto el enfoque humanista como el modelo por competencias intentan
afrontar los desafios de una época que, invariablemente, ha afectado la
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educacion escolarizada de finales del siglo XX y comienzos del siglo
XXI. Los dos modelos encuentran en las tecnologias de la informa-
cion y la comunicacion los apoyos importantes para no descuidar que,
las instituciones educativas que estan ligadas a una cultura humanista
pueden, en la medida de lo posible, entrar en didlogo con el modelo por
competencia, con el fin de incorporar con sentido critico las novedades
positivas que este contiene, y de mantener y adecuar a los nuevos tiempos
su propuesta humanista y humanizadora. La velocidad o la vida acelerada
que llevamos cambi6 nuestro ritmo de hacer las cosas, y se presentd
como una exigencia irrenunciable en estos primeros veinte afios del siglo
XXI. Larapidez es sinénimo de conocimiento, avance e inteligencia; la
lentitud, en cambio, es atraso, ignorancia y obsolescencia, es por esto
que los educadores debemos repensarnos y repensar al ser humano que
formamos.

La antropologia que permite armonizar la formacion
integral

La apuesta de los griegos por las humanidades centré la atencién en el
cultivo de unos valores, cualidades y actitudes que permitian el desa-
rrollo de una capacidad reflexiva, deliberativa y perceptiva, con esto
se aseguraba que las personas supieran actuar correctamente en la vida
y en la sociedad. Asi la formaci6n humanista pretendia que el sujeto
desarrollara la capacidad de mantenerse en un aprendizaje reflexivo y
critico que buscaba comprender las pautas, modelos y paradigmas de su
propia formacién. Hoy, en cambio, “nuestra civilizaciéon, completamente
saturada de conocimientos y de medios de saber, ofrece tantas mascaras y
tantas falsas bases que el hombre ya no sabe qué es lo que sabe y qué es
lo que ignora” (Guitton, 2000, p. 18), afortunadamente, nuestra condicién
humana nos permite seguir haciendo uso de la capacidad reflexiva para
pensar, para decidir, para creer y para llevar una vida reflexionada. En
este sentido, la educacion humanista pretende formar personas que sean
ciudadanos reflexivos y solidarios, y no meramente adiestrar individuos
para la supervivencia o simplemente darles herramientas cognitivas y
procedimentales para insertarse en un medio productivo (Nussbaum,
2005).
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En esta perspectiva, se busca comprender a la persona dentro de un
marco que tiene en cuenta las virtudes? personales y los valores sociales
y no solo las ventajas economicas o las diferencias sociales. Esta mirada
centrada en el ser humano nos permite comprenderlo en su unidad como
persona, en su diversidad como individuo y en su relacion (con otros, con
la naturaleza y con lo trascendente), y no solo como un sobreviviente,
un fabricante o un consumidor (Arendt, 2005). De esta manera podemos
ver y apreciar al ser humano como individuo y como especie en un
proceso continuo de individuacion y personalizacion que hacen posible
su humanizacion en la historia. Asi, la educacion coloca al ser humano
en el horizonte de sus preocupaciones y toma como punto de partida las
convicciones, los valores y opciones que ayudan a que este desarrolle
todas sus capacidades, potencialidades y valores, en particular la libertad.
El resultado de esta formacion vendria a ser una persona buena y plena,
porque tiene todas las potencialidades y dinamismos para ser feliz, seria
una persona que valora la bondad, la solidaridad y la empatia.

Los ideales del humanismo actual conservan la raiz grecorromana, en
particular en los ideales de la paideia griega y de la humanitas romana.
Como lo indica Jaeger (1964): “la relaciéon del humanismo con la anti-
giiedad clasica no es accidental, sino esencial” (p. 54), se concebia un ser
humano integral en el que habia que armonizar la formacion intelectual y
fisica, afectiva y ciudadana, se “trata de formar al ser humano en cuanto
tal, y no en cuanto elemento puesto al servicio de un aparato politico, o
como abeja en la colmena” (Marrou 1998, p. 312).

El contrapunto ideal de un verdadero Maestro no es ninguna fantasia o
utopia romantica fuera de la realidad. Los que hemos sido afortunados
habremos topado con verdaderos maestros, ya se trate de Socrates o de
Emerson de Nadia Boulanger o de Max Ferdinand Perutz. Es frecuente que
permanezcan en el anonimato, aislados, maestros y maestras de nuestra
escuela que despiertan el don que posee un nifio o un adolescente, que
ponen una obsesion en su camino. En el judaismo, la liturgia incluye una
bendicién especial para las familias en las que uno de sus vastagos, al
menos, ha llegado a ser una persona docta (Steiner, 2004, p. 27).

2 Laetimologia griega (areté, excelencia) y su versién latina (virtus, fuerza o potencia)
indican que la virtud es una fuerza y potencia para actuar, dicha actuacién va orientada a
realizar la excelencia, y realizando la excelencia se llega a la plenitud.
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La importancia de un buen maestro, en la vida del discipulo, era la
clave para que aprendiera a obrar y hacer el bien, como principio de una
educacion que asumia al ser humano preocupado por los otros y por si
mismo. Hacer el bien, para los griegos, era una virtud que se adquiria
con la préctica, con procesos de aprendizaje, pues los seres humanos
aprendemos e interiorizamos una virtud actuando de manera acorde con
ella, por ejemplo, somos solidarios en la medida en que siempre actuamos
solidariamente, 0 somos respetuosos si siempre actuamos con respeto.
Segun esto, los seres humanos somos seres de habitos y de valores, es
decir, podemos hacernos virtuosos o viciosos, segin la conducta habitual y
repetitiva que tengamos. Actuamos segtin la formacioén que hemos tenido
y respondemos a los valores y creencias heredadas en nuestro contexto.
Las acciones humanas mediante una formacion pueden orientarse o
enderezase a algtin bien, segtin el principio del que proclamaba Aristdteles.

Una educacién que tiene en cuenta la formacidn intelectual y fisica,
afectiva y ciudadana, nos lleva a una permanente reflexion acerca de lo
que hemos sido, somos y seremos, a mantener la pregunta fresca y pensar
las posibles respuestas de como vivir una vida virtuosa, en el recono-
cimiento de que las virtudes son intrinsecamente buenos componentes
de una excelente vida humana y se relacionan con nuestra capacidad
racional y afectiva. Toda vida humana esta atravesada por la necesidad
de responder preguntas, afrontar problemas, confrontar orientaciones y
elegir caminos. Lo importante es saber hacer las preguntas, todo lo que
hacemos o padecemos esta lleno de perplejidades y necesitamos tener
la claridad para seguir caminando, de ahi que hacer las preguntas es
también un arte del saber preguntar y preguntarse.

La autonomia que hace posible los estilos de vida

En la linea de la educacion humanistica se hacia necesaria la formacion
para la autonomia, la ciudadania y la comprension. La polis exigia que
los individuos asumieran las responsabilidades que conllevaba la libertad,
participaran en los espacios ptblicos (asambleas, tribunales, foros y
plazas), y disfrutaran de todas las expresiones culturales (teatro, compe-
tencias deportivas, concursos de poesia y pintura, arquitectura, museos,
etc.). Pero también existian otras propuestas educativas que enfatizaban
la educacion gimnastica, la educacion militar y la educacion politécnica
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(Nussbaum, 2005). “En estas culturas, varios modelos politicos y sociales
configuraron diversas propuestas educativas que hacian posibles estilos
de vida diversos entre si: el artistico, el politico y el contemplativo”
(Torres y Gonzalez, 2018, p. 54). En cualquiera de estas propuestas se
colocaba la educacion de los futuros ciudadanos como eje fundamental de
una vida libre. Para ello integraban el aspecto fisico, moral e intelectivo
bajo el concepto de virtud (virtus; areté). Como sefiala Dussel (1975) al
estudiar el humanismo helénico, “el fin de la ciudad no es solo un vivir,
sino un vivir bien, segin el imperativo de las virtudes, a las cuales se
subordinan las técnicas” (p. 89).

Ahora bien, era una educacion que se fundamentaba en la autonomia,
como ideal de vida del ser humano. Una educacion que podia proponer
un modelo que “integraba la formacién para la vida ciudadana en la
accién y en la palabra a partir de unas raices humanistas, grecorromanas
y judeocristianas, pero combinado con aspectos vitales como la labor
y el trabajo” (Torres y Gonzalez, 2018, p. 64), estos ideales, que para
algunos pueden ser anacrénicos, ponen en cuestion los modelos de lucro
frente a otros modelos de desarrollo que abogan por la comprension de
la condicién del ser humano como un ser de palabra y de accién. Por
ende, la educaciéon humanista constituye, entonces, una reflexién critica
que trata de explicitar las exigencias de vida del &mbito doméstico,
del mundo y de la ciudadania. También constituye un eje fundamental
dentro del cultivo de unas habilidades basicas como el desarrollo de la
capacidad argumentativa, que permite la autonomia racional y la habilidad
para participar en la vida social, a su vez, el perfeccionamiento de esta
habilidad hace que cada uno se sirva de su propio entendimiento para
decidir sobre todos los aspectos de la existencia humana, sin someterse
servilmente a una autoridad, costumbre o moda.

Actualmente, educar para la autonomia implica la creacion de condiciones
educativas para llevar a cabo un aprendizaje reflexivo y una actitud
creativa, que permita integrar no solo lo cognitivo (conocimientos),
sino también lo volitivo (decisiones) y lo afectivo (sentimientos). En
este proceso es fundamental la comunicacion, el aprender a conversar,
a dialogar y a reflexionar deliberativamente con otras personas sobre
realidades compartidas (Gonzalez, Soto y Torres, 2018). Se trata de
aprender el arte de cultivar no solo el intelecto, sino sobre todo los
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sentimientos y la capacidad de tomar decisiones, esto debido a que el
desarrollo tecnolégico ha transformado todas las dimensiones de la
vida humana, de modo que no basta con aprender a procesar un enorme
volumen de informacién, sino que al mismo tiempo se debe profundizar
el conocimiento de si mismos como ciudadanos del mundo y como miem-
bros de una comunidad local (Bruner, 2014), como seres autobnomos que
se piensan criticamente y que van mas alla de las presiones y exigencias
de la sociedad de consumo, o que responden claramente sin acallar las
voces de los que piensan distinto, porque han aprendido a resolver los
problemas de manera diferente.

Formar seres autonomos, como lo describe Tedesco (2000), ayudara
a comprender que, si bien se busca en la educacion integral tener una
vision compartida de las potencialidades del ser humano, los curriculos
especificos deben adecuarse a las exigencias de circunstancias y contextos
particulares, desde el pluralismo de las normas y de las tradiciones de
cada cultura, de modo que siempre se fortalezca la posibilidad de formar
seres humanos autébnomos que interactian en comunidades en las que
un didlogo sustentado en una adecuada deliberacién constituye el modo
habitual de resolucion de conflictos, toma de decisiones y de elaboracion
de proyecciones.

Si el objetivo de la educacion es que el ser humano llegue a construir o
disefiar su propio estilo®, implica por parte de este sujeto la aceptacion y
adquisicion de un conjunto de herramientas que se le otorgan para vivir
y para participar en su contexto. No se trata de una educacion para el
aprestamiento en destrezas técnicas o en habilidades funcionales, sino
en la capacidad para forjar su propio estilo de vida apoyado en otros
estilos o aires de familia, con la ayuda de su propia capacidad de leer
su experiencia, reflexionar y aprender de ella, de manera que pueda
“comprender hasta qué punto somos libres, autonomos y controlamos
lo que pensamos, sentimos o0 hacemos™ (Bargh, 2017, p. 383).

3 (Del latin stilus, y del griego otdAog) de vida con acepciones, maneras, formas de
comportamiento, uso, practica, costumbre, modos de hacer las cosas y modos de ser y
estar en el mundo. Un estilo se forja con los hébitos y las costumbres de la formacién, de
la actualizacién y de la repeticion que generalmente ocurre en los procesos de ensefianza.
El educador determina su propio estilo y a su vez ponen en evidencia sus capacidades
cognitivas y su personalidad.
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La preparacion para el cambio como la tinica constante

Transcurridos mas de 20 afios del siglo XXI, las preguntas que abordamos
en la perspectiva de la educacion estan orientadas a los presupuestos
que se deben tener en cuenta para la preparacién de las personas en
una sociedad en constante transformacién, con cambios acelerados que
ponen en entredicho las maneras como se han venido haciendo las cosas
y como se haran a futuro. Las preguntas que hoy nos hacemos, indican
que nuestra preocupacion se dirige a un desarrollo de habilidades para
que las personas puedan conseguir trabajo y puedan comprender el mundo
cambiante, donde la aceptacion del otro, la empatia y la imaginacion seran
los insumos que indican que una persona es educada y ciudadana del
mundo. En una sociedad del conocimiento, que tiene demasiada infor-
macion, “la gente necesita la capacidad de dar sentido a la informacion,
de sefialar la diferencia entre lo que es y no es importante y, por encima
de todo, de combinar muchos bits de informacion en una imagen general
del mundo” (Harari, 2018, p. 287).

El mundo como se nos presenta hoy, exige a nuestra imaginacion y a
nuestra capacidad discursiva para repensarnos y reinventarnos, lo que
supone que nuestra reflexién pedagdgica tendra de fondo la formacién de
las habilidades para interactuar en la vida, asumir una actitud de aprender
nuevas cosas, mantener un equilibrio emocional sin dejarse esclavizar
por todo lo que ofrece la red digital, preparase para nuevos trabajos
que suponen maneras distintas de hacer las cosas, y prever lo que los
algoritmos y los sistemas operativos estan haciendo con la vida humana.

Igualmente, exige nuestra inventiva para repensar una educacién continua
con habilidades para procesar la informacién, seleccionar las prioridades
del aprendizaje, fundamentar el conocimiento de si mismo y la solida-
ridad humana, mantener la conciencia planetaria, cuidar la naturaleza,
asumir un estilo de vida que opte por la comida organica, el valor por
los elementos construidos artesanamente, la medicina alternativa, las
practicas ancestrales, el cuidado del espiritu y la practica de la meditacion
como refugio de una vida acelerada y cambiante.

Los cambios precipitados que experimentamos favorecen o bien la confu-
sion o el sincretismo en todos los ambitos: ideoldgico, religioso, cultural,
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politico y social. Esta confusion o sincretismo enerva los proyectos de
integracion social debido a la pérdida de referencias en la definiciéon
de las identidades personales o colectivas, asi como contribuye a la
creciente pérdida de valor de los ideales democraticos que orientaron a
la humanidad en las transformaciones de los tres tltimos siglos. Si bien
en “el pasado la identidad provenia de unos valores cultivados en el
seno de la sociedad, la familia, la iglesia o la escuela, en la actualidad
las identidades se convierten en proyectos personales y colectivos que
requieren de perspicacia, practica constante y jerarquia en las prioridades”
(Torres y Gonzalez, 2018, p. 68).

Asi, la educacién afronta varios desafios que giran en torno a la dindmica
de la economia, es decir, al lucro, pero también se avizora la nostalgia
por la incapacidad de dialogar con el pasado, porque la velocidad con la
que va el mundo no lo permite. Tenemos que dar respuestas inmediatas
a lo que se nos presenta y no hay tiempo para pensarnos, sofiar y abrigar
una esperanza de una vida que vaya a menos velocidad, una vida mas
serena, descansada y feliz.

La tecnologia se ha encargado de los intereses individuales y sociales sin
que lo notemos, implanta nuevos simbolos a partir de los cuales se piensan
esos intereses y desplazan el lugar del dialogo, de la realidad cotidiana
interhumana, hacia los espacios mediaticos o hacia la realidad virtual.
Ahora bien, la pregunta que surge como educadores gira en torno a si
nuestros ideales de educacioén, nuestras acciones, nuestro estilo de vida
y lo que hoy estamos formando en nuestros estudiantes (desde el punto
de vista intelectual y emocional) tiene la suficiente fuerza para afrontar
la avalancha de informacién y de exigencias de consumo y para caminar
hacia la construccién de una vida viable, en la que “se han de conjugar en
un mismo movimiento continuidad y cambio, sosiego y rapidez, derecho
a la tradicién y derecho al progreso, [...] la misma constitucion profunda
de los humanos exige constantemente la interaccion de la secuencia
temporal humana, pasado, presente y futuro” (Duch, 2019, p. 63).

No podemos desconocer que las tecnologias de la informacién y la comu-
nicacion se imponen y cambian la concepcion de interaccion entre los
humanos, cambian nuestro estilo, sin embargo, nosotros nos movemos
por habitos y costumbres, por repeticiones de actos y de pensamientos, y
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con ello buscamos armonizar el “aqui” y el “ahora”, el ‘ya pero todavia
no’. La situacién que se nos presenta es que tenemos que liar con las
fuerzas de atraccién que producen los artefactos y las conexiones en
las redes, ellos prometen y cumplen con hacer mas facil, atractiva y
llamativa la vida con el simple hecho de estar conectados, ellos también
nos inducen a llevar un estilo de vida en el que la capacidad de hablar,
narrar, contar y hasta discurrir se disminuye. Ya en 1998, Mark Dery,
en su libro velocidad al escape, sefialaba que las tecnologias podrian
convertirnos en personas incapaces de cuestionar los paradigmas y las
ideologias que estan en la base de los desarrollos tecnolégicos, porque
los marcos econoémicos, politicos y culturales se muestran complejos y
nos envuelven en una cultura que no nos permite detenernos a pensar en
sus impactos. A su vez, Turkle, en 2001 nos adelantaba que:

[...] un sistema de redes se expande con rapidez, entrelaza a millones
de personas en nuevos espacios que estan cambiando la forma con la
que pensamos, la naturaleza de nuestra sexualidad, la forma de nuestras
comunidades, nuestras verdaderas identidades. [...] Puede ser que nos
encontremos solos cuando navegamos a través de océanos virtuales,
desentrafiamos misterios virtuales e ingeniamos rascacielos virtuales.
Sin embargo, de forma creciente, cuando atravesamos el espejo otras
personas también estan alli (p. 15).

Las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon fueron permeando
todos los ambitos, vimos como nos podiamos liberar de la lentitud con la
que corria el tiempo, encontramos en ellas una bondad y amabilidad que
nos hacia la vida mas fécil: comunicarnos era mas rapido. Se acortaron
las distancias, no teniamos que movernos para buscar informacion o para
hablar con alguien, todo lo teniamos a la mano, con un clic podiamos
acceder a lo que necesitabamos. Sin embargo, también nos dimos cuenta,
poco a poco, que las tecnologias podrian convertirnos en sus adictos o en
sus esclavos. Hoy en 2020, podemos decir que su impacto ha sido signi-
ficativo, especialmente en el campo de nuestros objetivos educacionales.
Nuestra generacion, llamada millenial, es una generacion interconectada,
su vida transcurre la mayor parte en las redes sociales, son personas
que tienen mucha informacién y saben que su aprendizaje no se lleva a
cabo unicamente en las aulas de las escuelas, colegios o universidades,
saben que alli se debe ir porque atin necesitan un titulo que valide sus
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aprendizajes, saben que disponen de un mar de informacién del que solo
necesitan tiempo para navegar en él. Las tecnologias nos han introducido
en un tiempo sin tiempo, en una carrera desmedida de competicion, en la
que siempre vamos deprisa, siempre ocupados, impacientes, angustiados,
temerosos y solitarios.

Una formacion en este ‘tiempo sin tiempo’ nos exige repensar las dina-
micas y los enfoques que propenden por unas condiciones de existencia
auténticamente humana, y que van ligados a una educacién permanente
en la que tendremos que aprender a ser, aprender a aprender y aprender
a hacer.

El desarrollo de un aprendizaje para saber hacer

El discurso que se ha desarrollado sobre el tema de las competencias
en el campo de la educacion no es ajeno a la intencién de formar al ser
humano a partir de los saberes previos y la formacién permanente. Son
muchos los autores que, en estos ultimos 30 afios, se han dedicado a
escribir sobre una educacion centrada en el desarrollo de competencias
para saber hacer en el contexto, es decir, en la capacitacién del estudiante
para la vida laboral. “Competencies have become popular as way of
measuring outputs and are part of the move away from teachers and
curriculum (inputs) towards student-centered acquisition of learning
outcomes (outputs)”* (Veal, 2009, p. 2763). En este sentido, el eje central
del objetivo de la educacion no esta en los contenidos, sino en potenciar
las habilidades y la pericia que modela una forma de ser y de actuar
en la sociedad. Se pretende entonces dar prioridad a un desarrollo del
aprendizaje cognitivo-afectivo, que integra un saber hacer y un saber vivir.
En una sociedad que da mucha importancia a los titulos y certificaciones,
el discurso sobre las competencias rebasa estas preferencias y se ubica en
la capacidad del saber hacer, como el artista sabe hacer su obra de arte.

Una comprensién centrada en el saber hacer, en las habilidades y
destrezas, supone el reconocimiento y la aceptacion de que se hace

4 “The concept of competencies has developed to signify a set of skills; this builds to a qualifi-
cation (certification of skill) and results from learning (the process of acquiring qualification).
Classically competencies focus on the outcome—on what learners can demonstrably to
do—rather than on what they may have learned through time-based education and training”.
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necesario mantener una actitud de aprendizaje permanente, y a su vez,
a la comprension de que son muchos los escenarios que ensefian y que
las posibilidades para aprender son ilimitadas. De ahi, que el discurso
sobre las competencias tenga en su base el aprendizaje para el desempefio
laboral. Colardyn, argumenta la importancia de los aprendizajes que no
estan dentro de los sistemas formales de la educacion y las dificultades
que tienen estos para reconocerlos:

Signified that ‘something else not assessed by the qualification’ was
learned and achieved [...] «competencies» were seen as capacities
acquired outside the formal education system and as an attribute of
individuals that allowed them achieve higher levels of performance
“refer to complex and multidimensional capacities acquired at work
[...] the concept also encompasses learning in social, cultural and
familial settings. On a sociological level [...] ‘competencies’ focuses
on stakeholders, actors and individuals (Colardyn, 2009, p. 2779).

Coincidimos en que las competencias se fundamentan en el desarrollo
individual que capacita al ser humano, para su accion en la vida social,
esto es, que tiene implicaciones de largo alcance en los procesos de
aprendizaje y de integracion social mediante el ejercicio profesional de
una labor. En este sentido las caracteristicas de la comprension sobre las
competencias valoran las acciones, actuaciones y productos, y se acercan
mas al concepto clasico del ars de la tradicion grecolatina occidental,
en el que un saber se hace relevante a través de sus realizaciones. Por
esto, el concepto de competencias se corresponde de manera clara y
efectiva con el concepto de aprendizaje permanente (lifelong learning),
pues destaca aun mas el desarrollo personal como eje del aprendizaje a
lo largo de la vida y no en momentos puntuales o en etapas tempranas
de la existencia: “this concept (learning) is centre on the ‘individual’
who becomes ‘the centre and the key of a lifelong learning strategy”
(Colardyn, 2009, p. 2781).

La importancia del saber hacer gana relevancia en las actuales circuns-
tancias en que las profesiones son reinventadas. La sociedad reclama
la competencia cualificada de un sujeto que sepa hacer su oficio y que
ademas lo sepa hacer bien. Para ello se requiere la capacidad cognitiva
para aprender a hacer, para saber que todo conocimiento se relaciona
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con la practica y para responder a situaciones nuevas, de manera que
“se adquiere la capacidad creativa de articular conocimiento y practica,
saber y accion, de modo que ambas se alimenten mutuamente. La practica
modifica el conocimiento y este, a su vez, da lugar a nuevas practicas”
(Libanio, 2003, p. 52).

El saber hacer del educador

La preocupacién constante en esta sociedad de la informacién y la comu-
nicacion recae en la pregunta por los desarrollos de las habilidades y
competencias de las que precisa este actor fundamental del proceso
formativo. En 2005, conclui mi tesis doctoral titulada la Formacion
del tutor para la educacion a distancia y los ambientes virtuales de
aprendizaje, en ese momento, consideré importante prestar atencion a
los siguientes puntos:

 Andlisis de las condiciones laborales, académicas y profesionales de
los tutores. Este andlisis permite revisar, por una parte, el oficio del
tutor y la aceptacion de si mismo como profesional de la educacion
en el concierto de una sociedad cada vez mas inserta en las comu-
nicaciones y la globalizacion, y por otra parte, el reconocimiento
en cuanto a salarios y prestigio académico.

* Estudios sobre la percepcion y el impacto que la sociedad tiene
sobre los programas a distancia y virtuales, y el reconocimiento
que se le ha dado al tutor en estos procesos educativos.

* Revision de los fundamentos filoséficos, epistemolégicos y valora-
tivos que estan en la base de la educacion a distancia y la educacion
virtual. Al igual que los conceptos de tutor y tutoria.

» Analisis de las condiciones socio-politicas y de contexto a los
cuales se dirige la educacion a distancia y la educacion virtual. Esto
implica el diagnostico del contexto que se servira de los programas
y la caracterizacion de la poblacién, sus fortalezas y debilidades.

» Conocimiento a fondo de la disciplina de estudio y la formacién
pedagogica que le permita al tutor comprender la forma como hoy
funcionan los aprendizajes y los modelos de aprendizaje. Esto es, el
conocimiento de las pedagogias contemporaneas y la comprension
del espacio y del tiempo en donde se ubica y se desplaza.
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+ Formacion politica y reflexion constante acerca de ¢donde estamos?,
;donde estar?, ¢hacia donde queremos ir?, ¢como hemos sido
constituidos como sujetos?, y ¢cé6mo nos podemos mover por el
campo del saber que se propone?

» Conocimiento del proyecto de pais y de aldea global, es decir,
identificacién de los ideales, valores, visiones y prospectivas que
se proponen para estar en consonancia con ellos en la formacion
y la educacion.

» Conocimiento de la historia de la educacioén, el desarrollo de los
modelos pedagogicos, que a través de los siglos han ido gestando
las diferentes culturas y proyectando las sociedades. La historia de
la educacién en la formacién de los tutores aporta pistas validas
para el reconocimiento de los procesos educativos, el valor de
estos, los principios que los han orientado, las caracteristicas de
los profesionales de la educacion en las distintas épocas y los
desarrollos de propuestas formativas.

* Conocimiento de los nuevos sujetos que genera el ciberespacio,
sus formas de pensar y actuar.

» Conocimiento de las generaciones que no fueron impactadas por
las tecnologias de la informacién y que buscan formarse a través
de la educacion virtual.

* Aceptacion de si mismo como persona y del mundo, como profe-
sional de la educacién, que cree y acepta como bueno lo que sabe
y lo socializa, para hacer que el otro lo acepte y pueda expresarse
y crear pasion por el conocimiento.

* Reflexion constante sobre las practicas tutoriales, las cuales se
remiten al conjunto de acciones que consciente o inconscientemente
el tutor lleva a cabo para acompafiar al estudiante en sus rutas
de aprendizaje. Son acciones que estan orientadas al otro, para
promover y propiciar su formacion.

* Conocimiento de la complejidad del ser humano que se construye
desde lo que existe, pero con futuros inciertos. El tutor tendra
que desarrollar un saber y un hacer desde el error, la ausencia y
la esperanza, apostandole cada vez mas a lo que considera como
mejor, bueno y deseable para sus estudiantes.

* Permanente reflexion sobre cada uno de los aspectos constitu-
tivos de un modelo pedagdgico (intencionalidad educativa, rol del
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tutor, rol del estudiante, objetivos, contenidos, método, secuencia,
recursos, evaluacion) y el aprendizaje permanente.

* Desarrollo de una actitud investigativa que debera caracterizar
al tutor y su impacto en la formacion de sus estudiantes. El tutor,
mediante su investigacion, puede llegar a causar atraccion por todo
lo que investiga, ensefia y socializa.

* Conocimiento de los limites y las posibilidades de aprendizaje
que le presenta el momento histérico, pero siempre con la mirada
puesta hacia la construccion humana, como reflexion permanente
sobre la vida y la cultura (Gonzalez, 2006, pp. 232-234).

Pasados ya 15 afios, vuelvo sobre estos puntos, releo lo que escribi, hago
un ejercicio interpretativo y considero que atn siguen vigentes. Constato
que la fuerza esta puesta en una educacién humanista capaz de dar cuenta
de quién es el sujeto que aprende y quién es el sujeto que ensefia. Retomo
los postulados mencionados y agrego algunos que, a mi modo de ver, hoy
siguen siendo un desafio en la formacién de los educadores. Este aporte
ha sido publicado por la Revista Brasileria de pesquisa sobre formacién
de educadores. A continuacién retomo algunos apartados de lo publicado
alli, para indicar que el interés fundamental radica en una formacion
permanente, que pone en cuestion nuestra capacidad de imaginacion y
creatividad para llevar a cabo una educacién entendida como un arte que
requiere de una adecuada comprension del ser humano como un ser con
capacidades y, al mismo tiempo, como un ser condicionado, no solo por
su contexto sociocultural, sino también por la evolucion de la especie
y por la propia historia. En este sentido aflora el antiguo concepto de
formacién que contempla no sélo lo que cada individuo ha llegado a ser o
los condicionamientos situacionales, sino todo lo que cada persona puede
desarrollar a partir de sus expectativas, sensibilidades e imaginarios.

En esta perspectiva, es necesario retomar el aprendizaje que deviene de
la experiencia, de la biografia de vida, es decir, de la lectura que hacemos
sobre nuestra practica y de la importancia de recuperar el valor de la
sistematizacion de la practica misma, de modo que el quehacer cotidiano
de la ensefianza y el aprendizaje no se reduzcan a una mera reaccion a
ciertas exigencias institucionales o culturales, sino que se pueda constituir
en un espacio de proposicién, reflexion y creatividad. Por ello, la constante
reflexién sobre la practica educativa ayuda a mantener viva la pregunta
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por el significado de los saberes disciplinarios e interdisciplinarios, por la
creatividad y por los modos de ejercer el arte de ensefiar, por las preguntas
previas que como educadores nos hacemos cuando preparamos las clases,
lo que conocemos de los estudiantes, la confianza que depositamos en
ellos, la capacidad de reconocer sus potencialidades, la observacion
atenta al razonamiento que hacen y a su propio pensar (lo que llamamos
metacognicion).

Es importante volver al pasado para recuperar el pensamiento de los
grandes maestros y maestras que han dejado un legado en cuanto a la
concepcion de la funcién que caracteriza al educador y a la respon-
sabilidad por dar forma al ser humano, segtn los tiempos, lugares y
personas. También, inspirados en la pedagogia actual y en los debates
contemporaneos, hemos visto que, desde la perspectiva del oficio del
educador, tendra que seguir la pista de una formacion que se constituye
en: el arte de conocerse a si mismo, el arte de ponerse al servicio del otro,
el arte de formar y formarse, el arte de preguntar, el arte de investigar,
el arte de confiar, el arte del bien decir, el arte de aprender a aprender.

La maxima “conocete a ti mismo” implica, ante todo, un buen conoci-
miento de si mismo, de la propia humanidad y de la propia singularidad.
De lo que hace a cada ser humano solidario con su especie y con toda la
vida organica y al mismo tiempo, de aquello que lo particulariza como
colectividad y como individuo. En cuanto a la relacion de ponerse al
servicio del otro, implica acompafiar, servir y cuidar. En la tradicion
grecorromana el pedagogo designaba a alguien encargado de acompafiar
la actividad escolar de los menores y de apoyar al maestro. Con los
cambios culturales de los primeros siglos de la era comun, este servicio
se transformo paulatinamente en un arte destinado a fortalecer el acom-
pafiamiento de los procesos de aprendizaje y en un apoyo a las labores
de la ensefianza.

En la educacién integral la persona requiere formacién antes que infor-
macion o simple instruccion. La formacién no obedece a un afdn meto-
dico ni se resuelve tinicamente mediante procedimientos eficientes. La
educacion debe afrontar lo singular de cada persona, sus capacidades y
sus oportunidades en un determinado momento de la historia humana.
Educar integralmente implica aprender a preguntar y aprender a ensefiar

96



Edith Gonzélez Bernal

por medio de preguntas. La capacidad de hacer preguntas caracteriza
la inteligencia humana y se manifiesta en la curiosidad, la duda y la
incertidumbre, cualidades basicas para la investigacion. De esta manera,
la investigacién exige que la educacion, el aprendizaje y la capacitacion
se perciban simultaneamente en su dimensién individual y colectiva.
La investigacion exige la curiosidad y el interés de las personas, pero,
igualmente, requiere un grupo humano que la cultive, valore y promueva.

La educacion integral se funda en la confianza. Ante todo, urge reconocer
que todo proceso educativo se basa en la interaccion entre todos los
miembros de la comunidad educativa. Las personas deben aprender
a confiar entre si. Comenzando por la confianza de los docentes y de
toda la comunidad de aprendizaje en el mismo proceso educativo. La
educacidn integral implica una cierta experticia para saber comunicar.
La comunicacion no se fundamenta tinicamente en el dominio del codigo
lingiiistico o en las estrategias discursivas, supone, en primer lugar, el
hecho de la significatividad del lenguaje mismo y la significatividad de
la experiencia humana. El arte de la educacién implica comprender los
desafios para el aprendizaje de la actual sociedad del conocimiento, la
informacion y la comunicacién. En la medida que comprendemos las
exigencias de la actual sociedad del aprendizaje, concedemos mayor
importancia a las teorias, las practicas, las orientaciones y los instrumentos
que nos pueden proveer una mejor comprension de este arte® (Gonzalez,
Soto y Torres, 2018).

Todo lo anterior nos cuestiona los paradigmas en los que hemos sido
formados, que rigen nuestras decisiones y acciones, nuestra capacidad
para seguir aprendiendo, para dejar cambiar paradigmas que creiamos
inamovibles y a estar dispuestos a los cambios y examinar siempre nues-
tras creencias, ideas y principios. Educar en estos tiempos tecnificados, de
ciberespacio, de iCloud, de redes, de plataformas, nos lleva a ubicarnos
como profesionales que gestionan el conocimiento en la sociedad del
aprendizaje.

5  Apartes tomados del articulo publicado en la Revista Brasileira de pesquisa sobre la formacion
de educadores.
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Gestion del conocimiento en la sociedad del aprendizaje.
Aproximacion al contexto universitario

La sociedad del aprendizaje (Stiglitz y Greenwald, 2014) requiere de
un modelo de gestion del conocimiento que valore el saber implicito
y distribuido, asi como las herramientas que mejorarian este proceso
(Mindware) y los procesos de ensefianza que fortalecen las capacidades
humanas, con el fin de superar las brechas en el conocimiento que impiden
mejorar tanto la calidad de vida como el desarrollo humano integral. La
educacion superior puede tener un rol importante en el desarrollo de
modelos inclusivos de gestion del conocimiento que se puedan extender
al resto del sistema educativo o, incluso, al conjunto de la sociedad.

Con toda seguridad, la transformacion de un pais se debe, con mayor
intensidad, a su capacidad de innovar en el aprendizaje antes que a la
acumulacién de capital, o a la adquisicion de tecnologia o al incremento de
actividades del sector real de la economia, aparentemente muy lucrativas
como la mineria y la agroindustria, etc. En este sentido, Stiglitz, premio
nobel de economia, considera que es mas probable que la creacién de
una sociedad del aprendizaje aumente los niveles de vida a que lo haga
por el hecho de llevar a cabo mejoras pequefias y unicas en la eficiencia
econdmica, o sacrificar el consumo hoy, para que haya una intensificacién
de capital (Stiglitz y Greenwald, 2014, p. 38).

De manera que deberia privilegiarse la adopcion de politicas publicas e
institucionales que promuevan el aprendizaje y amplifiquen sus efectos
en la sociedad. Este enfoque supone que toda actividad social se orienta
hacia la produccién de conocimiento y a la comprension de que esta
ocurra de una manera diferente a la forma en que se producen otros
bienes y servicios. En cuanto a la produccién del conocimiento implica
una transformacion del sujeto mediante el aprendizaje en un proceso
creativo que no se puede mecanizar ni homogeneizar.

Este es un proceso que requiere un modelo de desarrollo humano integral,
en el que se destacan las oportunidades que cada persona tiene para
crear capacidades en areas clave como la educacion (Nussbaum, 2012).
Las instituciones que se dedican a la educacion, como la universidad,
tienen como eje la gestion del conocimiento para el aprendizaje. De ahi
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que se pueda asumir la tarea de explicitar, puntualizar y compartir a la
sociedad los elementos que permitan construir un modelo compartido
del conocimiento replicable en otros ambitos.

La gestion del conocimiento constituye el mayor valor que pueden poseet,
producir y comunicar las instituciones educativas, dado que comprende la
creacion, conservacion, transformacion y adecuacién del conocimiento.
No obstante, uno de los mayores retos que afrontan las organizaciones
educativas en la actualidad es comprender la importancia de su gestion,
de su correlacion con la ensefianza y con el aprendizaje, asi como la
necesidad de articular el conocimiento académico con el de otros sectores
de la vida social (Estado, ONG’s, empresas, comunidades, etc).

La dinamica propia de cualquier organizacion hace que el conocimiento
generado tienda a perderse, desactualizarse o volverse irrelevante. De
ahi que los modelos de gestion del conocimiento adquieran una gran
relevancia, siempre que se sometan a una constante evaluacién y
actualizacion.

Ahora bien, la gestion del conocimiento constituye un proceso complejo,
ante todo, porque esta gestion debe ser plural, diversificada e inclusiva,
pues en la gestion se tienen en cuenta multiples perspectivas, métodos
y puntos de partida, por lo que no se toma un camino excluyendo a
otros sin antes hacer pequefias pruebas o ensayos en los que se prevén
escenarios de accién y se realicen aprendizajes. En efecto, la construccién
de gestion del conocimiento no se realiza en abstracto, sino que toma en
consideracion un entorno particular (donde, como, quiénes, para quiénes)
y un conocimiento especifico.

Por una parte, esta complejidad se origina en la interrelacion entre el
conocimiento disciplinar y el contexto social, cultural y econémico en el
que este conocimiento se gestiona. Por otra, la complejidad se manifiesta
en los diversos ambitos en los que se produce el conocimiento en el aula,
en la investigacion, en la proyeccion social, entre otros.

Lo anterior, pone de relevancia la naturaleza cambiante del conocimiento,
de su ensefianza, de su aprendizaje y de su necesaria interacciéon con
el medio sociocultural. En este contexto, la gestién del conocimiento
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implica la capacidad de detectar los esquemas cognitivos subyacentes en
un conocimiento aplicado y de replicarlos en los espacios académicos en
los que son relevantes, pues “existe una absoluta necesidad perceptual
de algtin marco concreto que haga un método facil de utilizar y facil de
recordar. La exhortacién sin un simbolismo es débil e inoperante” (De
Bono, 2014, p. 58).

Asimismo, es importante dotar a la gestion del conocimiento de un
conjunto de reglas que otorguen de estructuras, finalidades y limites a
esta actividad, de forma que resulte posible sistematizar ideas y nociones
sobre la naturaleza misma del conocimiento. Y ademas, dotarlo de un
lenguaje propio que haga posible la comunicacién de ideas en torno a la
extension, forma y método de la gestion del conocimiento, construyendo
asi una visién articulada (teoria) que agilice y facilite la gestién misma del
conocimiento de manera metddica, explicita y objetiva. Al efecto, sefiala
Basu (2018), que para tal fin debemos elaborar un vocabulario apropiado
de términos y nociones que “faciliten el debate y eliminen algunas de
las controversias que prosperan por la falta de precision lingiiistica en
el discurso. No siempre se aprecia que una buena parte de los avances
cientificos depende de la riqueza del vocabulario” (p. 23).

Una buena gestion del conocimiento, por tanto, representa una oportu-
nidad para que las instituciones educativas se transformen de acuerdo
con su naturaleza y finalidad, de lo contrario, corren el riesgo de volverse
irrelevantes o bien en su propio contexto, o bien para las transformaciones
que operan a nivel social y cultural. Por ello, como sefiala Minakata
(2009), el desafio que se presenta obliga a que los sistemas escolares “o
se transformen en organizaciones que aprenden, abiertas y relacionadas
con contextos, problemas, escenarios sociales y productivos; o bien, se
anquilosen como instituciones obsoletas y dislocadas de las dinamicas
de la sociedad del conocimiento” (p. 3). Por ello, es fundamental que las
instituciones educativas se “ven obligadas a transformarse de organiza-
ciones que ensefian a organizaciones que aprenden en y desde problemas
y proyectos situados en la vida social y economica” (Minakata, 2009, p.
3). Aunque las instituciones educativas gestionan un tipo de conocimiento
que en gran parte es objetivo, metddico y explicito, con frecuencia también
es subjetivo, atematico e implicito.
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Un conocimiento tacito y decisivo

La construccion de una teoria de gestion del conocimiento tendra que
partir de la aceptacion de la existencia de un conocimiento tacito que lo
define, lo caracteriza y muestra su relevancia. Algunas de las principales
dificultades de la gestion han sido tematizadas bajo la nocién de conoci-
miento implicito (Polanyi, 1958) y ha encontrado modelos de gestion en
las empresas (Nonaka y Takeuchi, 1999). Estas pretenden mostrar la natu-
raleza particular del conocimiento socialmente compartido que todavia
no esta codificado o se encuentra apenas en proceso de codificacion, y
que requiere de un ejercicio de gestion atento a sus particularidades.

La nocion de conocimiento tacito nos ayuda a descubrir un valor en los
conocimientos con los que las personas y las organizaciones producen sus
bienes y servicios, es decir, sus valores. Y este conocimiento tacito es en
si mismo un recurso que debe ser valorado y puesto en circulacion para el
beneficio de las personas, las organizaciones y la sociedad. “Como sucede
con frecuencia, es posible hablar de una disciplina y desarrollarla sin tener
una definicién formal” (Basu, 2018, p. 22). Una de las caracteristicas
de este conocimiento t4cito es su caracter disperso y experiencial. Es
disperso porque una persona o una organizacion contienen tan solo una
porcién del conocimiento colectivo total, tal como lo noté hace mas de
medio siglo el economista F. A. von Hayek (1958/1997).

Los proyectos de creacion colectiva del conocimiento implementan
explicitamente esta manera de pensar, como por ejemplo Wikipedia
(Mangu-Ward, 2007; Cooper, 2018). Es experiencial, porque se refiere a
una manera de internalizacién que depende fuertemente de las experien-
cias y del valor que la cultura o el medio social dé a estos aprendizajes,
de hecho, en las dltimas décadas, se ha elaborado una reflexiéon sobre
el aprendizaje experiencial ligada a los estilos de aprendizaje (Honey,
2007). La generacién del conocimiento tacito responde fuertemente,
tanto a patrones colectivos y culturales, como también al potencial de
intuicién, imaginacion y creatividad que se aplican exitosamente a
nivel individual o a pequefia escala, por sinergias de trabajo en equipo,
pero que tienen dificultad para ser sistematizadas y pasar a una escala
organizacional mayor de empresas (Nonaka y Takeuchi, 1999, p. 61-62).
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El conocimiento tacito mezcla un fuerte componente de saber cémo
(know how), con un componente del saber qué (know what). El primero
se concentra en la apropiacion, aplicacion y desarrollo del conocimiento
mediante tareas especificas que conducen a un producto. Asi ocurre, por
ejemplo, con los artesanos talentosos o los artistas. El segundo, en cambio,
se concentra en los hechos o fendmenos que son relevantes o tienen
valor, por ejemplo, con el conocimiento experto de un seleccionador de
aves (Foer, 2012). La diferenciacién metodolégica de estos componentes
ayuda a comprender mejor la naturaleza compleja del conocimiento
tacito, sus potencialidades y los desafios que se deben afrontar para
convertirlo en un conocimiento explicito, bien sea técnico, cientifico o
formal (Garud, 1997).

La transmision del conocimiento tacito tiene unas exigencias particulares.
Requiere de una interaccion personalizada basada en la confianza y el
respeto con quienes lo poseen. Ademas, no usa un lenguaje técnico o
directo, sino que casi siempre se vale de anécdotas, ejemplos, analogias
y metaforas. Ciertas técnicas etnograficas asumen precisamente este
enfoque (Hymes, 1962).

Algunos enfoques pedagdgicos son ya conscientes de los desafios del
conocimiento implicito y configuran sus estrategias de ensefianza y
aprendizaje en esta direccion. Investigadores de la educacion como
Feuerstein (Tébar, 2003 y Vygotsky 1964) han insistido en el caracter
experiencial y mediado de la mayor parte de los conocimientos que
estructuran la vida cotidiana y la necesidad de valorar la mediacion de
algunas personas y de reconocer el potencial de aprendizaje.

Aparte de una atencion explicita, directa y proactiva del conocimiento
tacito, la gestion del conocimiento también puede valerse de algunas
herramientas mentales, conceptuales y didacticas que se han perfilado
en las ultimas décadas y que se presentan a continuacion.

La gestion del ‘Mindware’

La gestion del conocimiento se enfrenta diariamente a dificultades persis-
tentes, inherentes a la configuracién cognitiva humana y a sus desarrollos
culturales, que son evidenciadas y afrontadas con las investigaciones
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en Ciencias Humanas, en especial en psicologia cognitiva y economia
conductual. Una se refiere a los llamados ‘sesgos cognitivos’ y la otra
a lo que Gardner llama ‘la mente no escolarizada’ (Gardner, 1993). Las
ultimas décadas han deparado nuevos enfoques de la pedagogia que
aprovechan los avances en varias areas de las ciencias humanas y sociales,
en particular de la psicologia, la economia y la etnografia.

Gardner y sus seguidores han puesto en marcha algunas aplicaciones
de la teoria de las inteligencias multiples para afrontar las dificultades
inherentes a la persistencia de las nociones precientificas y a los desafios
que supone modificar las representaciones mentales (Armstrong, 2006).
Igualmente, Nisbett ha sintetizado muchas de estas herramientas para
ponerlas a disposicion de todas las personas interesadas en el desarrollo
de las capacidades de pensamiento, mas alla de las consabidas pruebas
de cultura general o de los de Coeficiente Intelectual (Nisbett, 2016).
En todo caso, y tomando en cuenta las particularidades de la gestién del
conocimiento, es necesario considerar que los nuevos aprendizajes que
propone Nisbett se enfrentan a las resistencias habituales de cualquier
aprendizaje no intuitivo que describe Gardner en su hipétesis de la mente
no-escolarizada:

No hemos apreciado la resistencia que ofrecen las concepciones, los
estereotipos los ‘guiones’ iniciales que los estudiantes ponen en su
aprendizaje escolar ni tampoco la dificultad que hay para remodelarlos
o erradicarlos. No hemos conseguido comprender que en casi todo
estudiante hay una mentalidad de cinco afios no escolarizada que lucha
por salir y expresarse. Tampoco nos hemos dado cuenta del desafio que
supone transmitir nuevas materias de modo que sus implicaciones sean
percibidas por estudiantes que durante mucho tiempo han conceptua-
lizado materias de este tipo de un modo fundamentalmente diferente,
y profundamente inalterable (Gardner, 1993, p. 20).

A esto hay que sumar la contraparte en la ensefianza, que se refiere a
la comprension que los docentes tienen de la inteligencia humana y los
procesos de aprendizaje. Bereiter y Scardamalia, dos investigadores de
la educacién desde el punto de vista psicosocial, han detectado que la
comprension que las instituciones y los educadores tienen de la inte-
ligencia humana como un contenedor afecta directamente la gestion
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del conocimiento y del aprendizaje. Para estos autores, los espacios
educativos institucionales deberian potenciar en la comunidad educativa
la competencia en todos los aspectos de un conocimiento, sin limitarse
por la division de materias o por la diferencia entre aplicacion o creacion
del conocimiento (Bereiter y Scardamalia, 2005). A diferencia de una
escolaridad que prematuramente especializa a las personas jovenes,
la educacién escolarizada deberia promover la construccion del cono-
cimiento y apoyar todas las iniciativas que impliquen profundizar e
investigar para la aplicacion del conocimiento en nuevas situaciones.

No obstante estas dificultades, Nisbett insiste en la importancia de los
estudios interdisciplinarios, de modo que las nociones, procedimientos
y aplicaciones de una disciplina se apliquen en otra que aparentemente
no tiene relacién, como ocurre, por ejemplo, en la economia conductual
(Ariely, 2008). Por esto, es normal que procedimientos que se usan en un
campo se trasladen, con las debidas precauciones, a otro completamente
diferente, como lo indica Koch (2015); o igualmente, que conceptos desa-
rrollados en filosofia o0 humanidades orienten procesos de razonamiento
en otras disciplinas, como ocurre con el trabajo de Nussbaum sobre las
capacidades humanas.

Nisbett es partidario de que es posible ensefiar a razonar de manera mejor
y optimizar el aprendizaje de la resolucion satisfactoria de los desafios
cotidianos a lo largo de toda la vida, como en su momento lo sostuvo
Piaget, al contrario de lo que plantearon varios cientificos desde finales
del siglo XIX. Por ello afirma que “la naturaleza de los conceptos y
reglas que intentamos aprender lo es todo cuando se trata de fortalecer
los musculos de la mente. Unos son indtiles para fortalecer los miisculos
cerebrales y otros son inestimables” (Nisbett, 2016, p. 16). Para este
autor, “la clave esta en enmarcar situaciones de manera que quede bien
clara la relevancia de los principios para hallar soluciones a problemas
particulares y aprender a codificar sucesos de manera que los principios
puedan aplicarse con eficacia esos sucesos” (Nisbett, 2016, pp. 20-21). A
este grupo de herramientas cognitivas para pensar mejor les ha colocado
la etiqueta de ‘Mindware’, con cierta analogia a los procesos informaticos,
y las ha agrupado en seis bloques:
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Meta-cognitivas: invita a reconocer que el pensamiento es un
constructo y no representa directamente la realidad, reconocer
esto ayuda a evitar el ‘realismo ingenuo’. Este constructo tiene
dos grandes condicionamientos, uno es la situacioén a considerar
para evitar el ‘error fundamental de atribucion’; el otro, el poder
de los procesos inconscientes de la mente que modelan la mayor
parte de las decisiones y comportamientos.

Economia conductual: las grandes tendencias de la economia se
gestan en la mente del consumidor, de modo que sin darnos cuenta
estamos en una batalla de marketing que modela nuestras elecciones
mas basicas. Sobre esto han investigado muchos autores, entre ellos
Schwartz, Ariely, Kaneman, Thaler, Sunstein, entre otros.

La estadistica de la vida cotidiana: el mundo complejo, globalizado
y basado en la informacion nos abruma con cifras que exceden la
capacidad de una persona normal. Por ello se requieren algunas
pautas que permitan enmarcar ciertos aspectos de la vida cotidiana
y aplicar unas reglas basicas para tomar decisiones razonadas.
La ciencia del dia a dia: procesar la informacion que brindan
las redes sociales es muy dificil y complejo, por eso este recurso
para los expertos es cada vez mas necesario, pero de igual manera
hay que evaluar ese conocimiento por un experto. Esta gestion
de la ciencia cotidiana evita que caigamos en el terraplanismo, la
demonizacion de las vacunas o las dietas inverosimiles.
Razonamiento analitico y dialéctico: aqui se recurre a una dife-
renciacion que data de los tiempos de Sécrates y que diferencia
entre el razonamiento de lo que se puede demostrar, es decir, del
conocimiento formalizado, de otro tipo de razonamiento mas comtin
que trata de lo probable, de las creencias y de la opinién, llamado
razonamiento dialéctico. Lo bueno de esto es que otras culturas,
como la india y la china, desarrollaron vertientes de este tipo de
pensamiento de las que podemos aprender.

Marco cultural: una tltima herramienta no menos poderosa se
refiere a la percepcion del limite del sentido comun y de la intuicion
dentro de los supuestos inconscientemente compartidos en una
cultura. La ventaja del mundo de hoy es que nos permite tener
contacto directo y frecuente con personas de otras culturas, lo
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cual nos ayuda a percibir las limitaciones de nuestras formas de
pensamiento.

A estas herramientas podrian sumarse algunas mas como los mapas
mentales (Buzan, 2018), los mapas conceptuales (Novak y Gowin,
1987), las Uves heuristicas de Gowin y otros muchos recursos que bien
empleados agilizan la gestion del conocimiento en el hogar, la academia
y la empresa.

Con lo expuesto hasta aqui, es necesario articular la gestion del cono-
cimiento, de la ensefianza y del aprendizaje con las necesidades de la
vida cotidiana que trascienden el campo de lo inmediato. El aprendizaje
que realizamos en la academia esta intrinsecamente vinculado con una
politica de la gestion del conocimiento y con un empoderamiento de
la persona. A este proposito vale recordar la siguiente recomendacion:

Durante mucho tiempo, consideramos el aprendizaje de manera aislada.
En muchos paises, la “educacién” es una rama separada de la politica
gubernamental y el aprendizaje es una actividad separada de nuestra
vida cotidiana. Para construir la sociedad del aprendizaje es preciso
forjar una nueva coalicién que aproveche las innovaciones de todos los
sectores de la sociedad, en beneficio de los estudiantes. Esta coalicion
debe movilizar nuevas estructuras, nuevos enfoques y nueva tecnologia
para ofrecer un nuevo conjunto de competencias a una poblacién que
se dedicara a aprender a lo largo de toda su vida (Cisco, 2010, p. 24).

Este aprendizaje puede acontecer de manera indirecta e inadvertida por
medio de los medios masivos de comunicaciéon (Mlodinow, 2013), sobre
todo las redes sociales. Este aprendizaje esta guiado por los valores de
la sociedad de consumo, y esta fundamentalmente gestionado por los
intereses comerciales de las multinacionales de la publicidad. De hecho,
este aprendizaje provee unos conocimientos difusos y unas habilidades
puramente funcionales, relacionadas con la manipulacion de programas
informaticos. Sin embargo, este conocimiento resulta ser muy util para
un primer acceso a aprendizajes mas complejos y completos.

El aprendizaje igualmente puede acontecer de manera directa y expli-
cita por medio de iniciativas de escolarizacion, particularmente en los
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sistemas de educacién. Es un aprendizaje guiado por politicas estatales
e intereses colectivos que esta gestionado a través de entidades ptblicas
y de iniciativas privadas. Este aprendizaje provee sobre todo una cultura
general que le permite a la persona comprender el mundo en el que vive
y desarrollar algunas habilidades basicas para ulteriores aprendizajes. Sin
embargo, este conocimiento es dificil de conectar con las demandas de
la vida cotidiana, y debido a la mentalidad inmediatista, las herramientas
cognitivas que provee no se desarrollan adecuadamente.

Por ello es necesario articular la gestion del conocimiento, de la ensefianza
y del aprendizaje con las exigencias de la vida cotidiana. L.a mayor parte
de estas exigencias se perciben en el corto plazo como algo urgente
e inmediato; otras, sin embargo, requieren algin nivel de previsién a
mediano plazo; algunas, muy pocas, requieren una enorme capacidad
de previsién y de comprensién de las caracteristicas de un sistema social
en constante cambio. Estas tltimas exigencias son las que caracterizan
la ensefianza superior.

El aprendizaje que se realiza en la academia requiere de ciertos aprendi-
zajes desarrollados en la educacion primaria y secundaria, y esta intrinse-
camente vinculado con una politica de la gestion del conocimiento y del
empoderamiento de la persona, de esta manera, una educacion superior
puede tener un rol importante en el desarrollo de modelos inclusivos
de gestion del aprendizaje que se puedan extender al resto del sistema
educativo, e incluso, al conjunto de la sociedad.

Conclusiones

Los desafios que los educadores enfrentamos hoy en dia, estan direc-
tamente relacionados con la capacidad inventiva para reconocer que la
disciplina que se tiene a cargo para ensefiar requiere de una reflexion
critica que permita organizar la conceptualizacion que le sirve de marco,
en torno a tres grandes ejes: los cambios tecnologicos, socioculturales
y educativos; los cambios en la politica educativa y en la teoria de la
educacion; y los cambios internos en la disciplina y en su relaciéon con
otros saberes, disciplinas y ciencias. Atendiendo a los aportes que ofrece
Byung-Chul en su texto las No-cosas, el autor nos invita a pensar el hecho
de que hoy damos mas importancia a la posesion de las experiencias que
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a la posesion de las cosas “hoy queremos experimentar mas que poseet,
mas que tener. Experimentar es una forma de ser, [...] vivimos en una
sociedad de la experiencia y de la comunicacion que prefiere el ser al
tener” (Byung-Chul, 2021, p. 25). Si realmente estamos viviendo este
momento, como educadores tendremos que pensar en la formacién que
se aboca al consumo de informacién, al desprendimiento de las cosas
que se apreciaban por su valor de uso y por la relacién de aprecio que se
establecian con ellas. Esta nueva manera de asumir el mundo nos lleva
a cambios profundos en la vida humana y en las relaciones personales.
Es facil darnos cuenta de que las nuevas generaciones buscan el acceso
a informacion rapida, a las amistades en las redes sociales mas que el
establecimiento de vinculos con las personas, o al cumplimiento de los
compromisos en la relacion, o al respeto por la palabra dada y la promesa.
Esto nos lleva a caer en cuenta que el mundo de las redes sociales, la basta
informacién que encontramos online y la consecucion de las cosas que se
compran en linea nos indican que todo esto no esta hecho para poseer ni
para la permanencia, sino para la inmediatez, el consumo y el descarte.

En este sentido, conviene detenernos como educadores a repensar la
formacion y los valores que moldean la nueva sociedad. No se trata
de quedarnos atados a un pasado que podriamos considerar tranquilo,
con vivencias comunitarias, valores y simbolos. Quizas tengamos que
ser creativos para caminar al ritmo que nos impone esta sociedad, pero
es importante que podamos fijar nuestro horizonte en la formacién
humanista, que dote al ser humano de herramientas para hacer lecturas
criticas sobre las transformaciones que han ocurrido en el ambito tecno
cientifico, ambiental planetario y sanitario. Asi nos damos cuenta que la
crisis ambiental planetaria ha sido relacionada con la dindmica interna
del crecimiento econémico mundial, asi como su impacto entre los mas
pobres y excluidos (Francisco, 2015) y el rechazo a cualquier vinculo
afectivo con el planeta (Boff, 2013). La actual crisis sanitaria mundial
por causa de la pandemia ha puesto en evidencia la fragilidad de la
economia global y la falta de solidaridad entre paises desarrollados y en
vias de desarrollo.

Si bien la educacion ha seguido de cerca estos cambios sociales, culturales
y cientificos, en términos generales, se pasé de un modelo educativo
expansivo, concentrado en la cohesion social, a un modelo competitivo,
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orientado a la productividad y al mérito (Martinez-Boom, 2004); de una
ensefianza directiva, presencial y disciplinar a una ensefianza orientativa,
virtual o mixta e interdisciplinar. Podemos asumir este desafio como
un asunto favorable en un momento propicio que nos lleva a revisar
los fundamentos que sustentan nuestra ensefianza, y que pone en duda
nuestras creencias y apuestas en la formacion.
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Introduccion

Esta investigacion se centro en analizar la historia de vida de una
investigadora en ciencias matematicas en la universidad colombiana
inmersa en un paradigma de ciencia pura, la cual privilegia el caracter
masculino sobre el femenino (UNESCO, 1998). Los resultados aqui
expuestos hacen parte de los hallazgos encontrados dentro de la tesis
doctoral de Gonzalez, (2017).

El periodo de estudio de esta investigacién comprende gran parte de la
segunda mitad del siglo XX. Inicia en 1961, por ser este el afio en el
que se gradian los primeros matematicos en Colombia, y finaliza en el
2000, ya que, en ese afio, se doctoran en matematicas las tres primeras
mujeres formadas en la universidad colombiana (E. Mantilla, entrevista
personal, 22 de enero de 2016). En el siglo XX surge la preocupacion por
estudios de género en el mundo (Beauvoir, 1975), y entre esos estudios
de género un tema especial es el de ciencia y género, particularmente el
de matematicas y género.

Conscientes de la relevancia que tiene la influencia de la sociedad en
el desarrollo profesional del ser humano, consideramos que es de vital
importancia conocer el entorno social y cultural predominante durante el
periodo de tiempo que comprende esta investigacion. Conocer el contexto
que rodeo a las primeras investigadoras colombianas de matematicas
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ayudara a comprender por qué los acontecimientos, ocurrieron de la
manera en que lo hicieron (Periddico El Tiempo, 2000; Cooke, 2005).

Cultura colombiana en la segunda mitad del siglo XX

A menudo, al siglo XX se le considera como la ‘puerta a la modernidad’;
es en este siglo donde se realizan los logros mas admirables para la
humanidad, por ejemplo, el inicio de la ‘conquista del hombre al espacio’,
con el alunizaje realizado en 1969; los avances en aviacion; el cine; la
revolucion en las nuevas tecnologias que enriquecerian la percepciéon
del mundo, entre otras maravillas de la ciencia y el ingenio humano.
Ademas, es en el decenio de los afios sesenta en el que se marca un
cambio importante de las costumbres, por ejemplo, se vive la lucha por
implantar una “contracultura”, principalmente entre los jovenes.

Los nifios y nifias de la generacién de los sesenta en Colombia, fueron
los primeros infantes que crecieron en compaiiia de la television. Esta
jugd un papel determinante en dicha década al posicionarse como medio
de comunicacién e informacién. Fue a través de las pantallas televisivas
que todo el mundo pudo ver los avatares del momento.

Television colombiana en familia.

Desde de los televisores de todo el mundo se pudo ver la llegada del
hombre a la luna, en 1969, asi como los debates que en 1960 dieron la
ventaja a Kennedy sobre Nixon en Estados Unidos, o las imagenes de los
combates de Vietnam con su secuela de destruccion y muerte, proyec-
tados con la llegada de los ataides con los cadaveres de los soldados
norteamericanos o, en fin, las marchas de protesta encabezadas por Martin

1  https://razonpublica.com
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Luther King y las imagenes de su asesinato el 4 de Abril de 1968, al
igual que las del asesinato del presidente John F. Kennedy, en 1963,
o del candidato presidencial Robert Kennedy, el 6 de junio de 1968.
(Periodico El Tiempo, 2014).

Asi mismo, fue a través de este medio de comunicacién que se pudo
evidenciar la lucha dada en Estados Unidos por la igualdad de derechos
de la poblacion negra, liderada por Martin Luther King, quien también
fue activista en contra de la guerra de Vietnam; razén por la cual su
asesinato, por parte de grupos segregacionistas blancos, causé gran
impacto en la humanidad. En aquella época, las mujeres empiezan a
incursionar en escenarios que les habian estado negados, por ejemplo,
en 1963, cuando los rusos envian a la primera mujer al espacio, y en
1968, cuando, por primera vez, una mujer obtiene un puesto en la Bolsa
de Valores de Nueva York.

Solo a mediados de siglo la larga lucha de las mujeres para ejercer sus
derechos de ciudadania empieza a dar frutos. Para la época, en lo inherente
a la toma de decisiones, las mujeres vivian bajo el dominio total, en
primera instancia de su padre o hermanos varones, y luego, al casarse,
con dependencia total del esposo (Soto, 2014).

Por otro lado, en el abordaje de los estudios de ciencia versus género,
y en particular desde la perspectiva de género en la matematica, surgen
tradicionalmente dos vertientes de analisis: la primera, centrada en las
trabas que se le presentan a las mujeres para tener una posicion en una
universidad; y la segunda, en examinar las diferencias entre las habilidades
cognitivas entre hombres y mujeres (Figueroa et al, 1998). Dentro de
estas dos categorias emergen algunos prejuicios que hay frente a las
matematicas: las matematicas no son para las mujeres (Diario El Pais,
2014); las matematicas son para hombres jovenes; los matematicos
trabajan en completo aislamiento; las matematicas y la politica no se
mezclan; solamente los blancos hacen matematicas; las matematicas son
totalmente objetivas; solo por mencionar algunos. Conocer las voces de
las mujeres que han vivido estas dualidades permitira comprender nuestra
realidad (Guha, 2002).

19



Voces de las investigadoras mateméticas en Colombia: una historia de vida

Realidades de las investigadoras matematicas
colombianas

Con bastante frecuencia, al llevar a cabo procesos de revisién en la
historia de la ciencia, no se vislumbra tacitamente en ella la participa-
cion femenina (Alic, 2005). Esto no se debe a que las mujeres se hayan
mantenido aisladas de los procesos de generacién de conocimiento
cientifico, sino mas bien a que hay una historia de la ciencia contada
desde la optica de los hombres (Gonzalez, 2017a).

Por lo anterior, consideramos muy importante conocer acerca de las
cualidades y experiencias de las mujeres que aparecen en esta inves-
tigacion, debido a que ellas representan al espiritu de la matematica
como ciencia y condensan nuestras esperanzas para un futuro en el
cual hombres y mujeres se desempefien en total equidad. Segun la
Inter-American Network of Academies of Sciences - IANAS (2015),
en la actualidad, las mujeres siguen contando con escasa representati-
vidad en el campo de la ciencia, y la sociedad no esta reconociendo,
por completo, el potencial del talento humano y la creatividad de las
mujeres y hombres de ciencia.

Con el propoésito de dar visibilidad a las contribuciones que han venido
realizando las mujeres en el campo de la matematica en Colombia,
hemos realizado una serie de entrevistas semi-estructuradas a cien-
tificas colombianas destacadas (Vasilachis, 2006), con la conviccién
de que sus voces, vivencias, y experiencias, asi como su trayectoria
profesional, inciten a mas mujeres a considerar la eleccién de su
carrera en la ciencia, y en especial en la Matematica (Gonzalez, 2017a),
(Gonzélez, 2020). Reflexionar en torno a las experiencias vividas por
estas investigadoras es una manera de sacar a la luz aquello que se ha
ocultado durante mucho tiempo, pues sus voces ayudan a revelar como
incluso la mas ‘objetiva’ de las disciplinas no puede estar inmune a
los prejuicios sociales (Scott, 2008). También, nos conduce a entender
la incidencia del género (Scott, 1986) sobre quien se convierte en
matematico(a); a vislumbrar como roles generizados influyen en la
experiencia de los(as) matematicos(as) e indirectamente a percibir
como el género influye en la disciplina misma (Herion, 1997).
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Asimismo, partimos de la premisa que solo al hacer visibles las barreras
invisibles se puede esperar el surgimiento de un cambio real y duradero
(De Sousa, 2014). Quiza, hay quienes consideren esto como un imposible,
que las dificultades son agotadoras y que se tendra que sacrificar mucho
para tener éxito como matematica, pero al conocer las historias de mujeres
activas y brillantes, quienes se han desempefiado con compromiso, perse-
verancia, afios de preparacion, confianza en sus capacidades, tenacidad
para alcanzar el éxito y capacidad de adaptacion a nuevos entornos. Asi,
se vislumbra un camino que ha sido trazado por ellas, un camino que
mas mujeres pueden seguir para lograr la recompensa final: una vida
plena, gozando del respeto y reconocimiento de sus colegas y comunidad
académica en general (Secretaria de Naciones Unidas, 1995).

Para guiar la entrevista se disefié un cuestionario que contenia algunas
preguntas orientadoras basicas (Creswell, 2013). Asi mismo, durante
el desarrollo de la entrevista se procuré dejar libertad para formular
preguntas independientes generadas por la interaccion personal, con
el propésito de sacar a la luz aspectos que destaquen la individualidad
de cada una de nuestras protagonistas (Appel, 2005).

Del andlisis realizado a las entrevistas efectuadas se estructuraron las
historias de vida de cada una de las investigadoras y, a la vez, a la luz
de las categorias establecidas desde la educacién comparada, se busco
establecer patrones o hechos de convergencia o divergencia entre
ellas. En el presente manuscrito se muestran detalles de la historia
de vida de una de las investigadoras participantes como sujeto de
investigacion.

Las matematicas entrevistadas fueron tres mujeres formadas profesio-
nalmente en universidades publicas colombianas, en Bogota D.C. La
primera de ellas curso sus estudios de matematica en los afios 60, y
podria ser considerada como perteneciente al grupo de pioneras en la
matematica en Colombia, pues ostenta el honor de estar dentro de las
siete? primeras mujeres en obtener un titulo como Matemadtico en la
Universidad Nacional de Colombia (UN) - Sede Bogota (Universidad

2 La primera matematica colombiana se llama Clara Rodriguez de Takahashi. Acta de grado
N° 15 de 1966. Universidad Nacional de Colombia sede Bogota. Su hermana, Fabiola
Rodriguez, es la segunda mujer profesional en matematicas.

121



Voces de las investigadoras mateméticas en Colombia: una historia de vida

Nacional de Colombia, 2014). Por esta y otras circunstancias de trascen-
dental importancia su historia de vida se constituye en el eje central
del presente capitulo?.

Fotografia N.° 1 Edificio de Quimica Universidad Nacional
- Sede Bogota 1952. Foto | Universidad Nacional

Clara Helena Sanchez Botero: una vida encauzada por
su perseverancia

Por su trayectoria académica, Clara Helena Sanchez Botero representa
una matematica muy reconocida, no so6lo en la Universidad Nacional
de Colombia en Bogota, donde ha desempefiado por completo, su vida
laboral, sino en toda la comunidad matematica colombiana.

3 Entotal, para la investigacion se entrevistaron tres matematicas colombianas que gozan de
reconocido prestigio entre la comunidad matematica colombiana.
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Fotografia N.° 2 Clara Helena Sanchez Botero en la UPTC Tunja*
Fuente: Archivo personal

Clara Helena es muy conocida por sus aportes, junto con el profesor
Victor Samuel Albis Gonzalez (1939-2017), en la reconstruccién de la
historia de la matematica en Colombia, a través del proyecto Programa
de Investigaciones Historicas de la Matemadtica en Colombia, programa

4 De izquierda a derecha: Nelsy Rocio Gonzélez Gutiérrez, Clara Helena Sédnchez B. en la

exposicion itinerante de fotografia “Mujeres Matematicas” realizada en la UPTC de Tunja.
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que fue aprobado por Colciencias en 1974. El proposito del proyecto
fue recuperar, recopilar, analizar y realizar un catalogo de la produccion
matematica de los colombianos.

Fotografia N.° 3 Clara Helena Sanchez Botero

Fuente: Archivo personal

El catélogo fue pensado originalmente para ser realizado de forma
impresa, con actualizaciones periodicas, pero dado el avance
tecnolégico y las bondades de Internet, finalmente se llegé a una
base digitalizada de datos que seria puesta en la red para que la
comunidad cientifica nacional e internacional pudiese tener acceso
a ella’.

5  Sitio web del proyecto: http://www.accefyn.org.co/proyecto/conservacion.htm#proyecto
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Clara Helena naci6 en Cartagena el 16 de marzo 1947, mientras su
padre, el ingeniero bogotano Gabriel Sanchez Grillo, se encontraba
laborando temporalmente en esa ciudad. Su madre, dofia Helena
Botero Jaramillo, era antioquefia. Aunque Clara Helena naci6 en
Cartagena, crecio y se educ6 en Bogota. Al respecto ella comenta:
“no soy costefia, salvo la fe de bautismo, mi vida ha trascurrido
en Bogota desde que tenia un afio y medio. Ahora... me complace
mucho haber nacido alla” (C.H. Sanchez, entrevista personal, enero

de 2016).

De la formacién académica de sus progenitores, Clara Helena nos cuenta:

Mi papé era ingeniero arquitecto formado en Europa, en la
universidad de Gante en Bélgica. Después hizo un posgrado en
Paris, en urbanismo, y es uno de los primeros urbanistas que
vino a Colombia. Le gustaban las matematicas evidentemente
y diria que en mi formacion él influyo ayudandome a resolver
los ejercicios que me ponian en el colegio. Mi mama era de un
pueblo, Sonsén, y ella, no sé hasta qué curso de bachillerato
alcanzo a hacer, se vino para Medellin, y estudié algo en el Central
Fe- menino, como de secretaria o algo asi. Ella desde muy jovencita,
empez0 a trabajar, pues era desde nifia una persona muy independiente.
No la dejaron estudiar, su padre consideraba que las mujeres no deberian
hacerlo. Creo que, si ella hubiera podido, hubiera estudiado algo, no sé
muy bien qué, pues en la época las oportunidades de estudio para las
mujeres eran minimas. Ella era muy emprendedora, era una mujer muy
culta, muy inteligente, hizo muchas cosas, perteneci6 a la Direccion de
Museos y trabaj6 en la Universidad Jorge Tadeo lozano en relaciones
publicas y realiz6 varios programas de radio en la Radio Nacional, su
programa se llamaba Sefiora Experiencia (C.H. Sanchez, entrevista
personal, enero de 2016).

Clara Helena, es 1a mayor de seis hermanos, cuatro mujeres y dos hombres.
Su hermana, Ester, quien le sigue en orden cronologico, es Antropologa;
Clementina, la siguiente, estudio Disefio Publicitario; Juan Gabriel, el
cuarto, termino sus estudios de bachiller y se dedic6 al comercio; los dos
ultimos, Martha Cecilia y Alejandro, son administradores de empresas.
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Desarroll6 sus estudios primarios y secundarios en el Colegio Divino
Salvador, en Bogota, un colegio del sector privado, netamente femenino
y de tradicion catolica, fundado en 1951 por hermanas Salvatorianas
llegadas de los Estados Unidos. Durante su paso por este colegio, se
destaco por su excelencia académica. Dentro de sus asignaturas favoritas
siempre estuvieron la matematica y la filosofia, gustos que mas tarde se
cristalizarian en su admisién como estudiante de la carrera de Matematicas
de la Universidad Nacional de Colombia, en Bogota y en sus estudios
de doctorado en Brasil.

Su amor por las matematicas surgié internamente, nadie influy6 en la
eleccion de su carrera profesional, en su familia siempre fueron muy
respetuosos de las decisiones de cada uno. Afirma:

“Cuando yo estudié estaba recién implementado el nuevo programa
para los colegios. Habian quitado el latin y el griego y habian puesto
la geometria analitica, la trigonometria y el calculo en quinto y sexto
bachillerato. Yo iba a estudiar arquitectura por amor a mi pap4, porque
soy la mayor, y mi papa era una persona muy especial. En el colegio
donde estudié nos hicieron un test de orientacién profesional, y yo
curiosamente, sali apta para dos cosas solamente, matematicas y filosofia.
Con unas charlas que nos hicieron, y con la del profesor de matematicas,
Carlos Castafieda, un ingeniero de la Nacional —a quien aprovecho la
oportunidad para hacerle un reconocimiento- que nos conté que habia
una carrera de matematicas en la Nacional, decidi presentarme en la
Universidad Nacional y pasé; si no hubiera pasado en la Nacional me
hubiera presentado a filosofia en la Javeriana. Pero fijate que el destino
hizo que pasara de una vez, y ahi sigo en la Nacional, desde ese dia
que me aceptaron” (C.H. Sanchez, entrevista personal, enero de
2016).

Al preguntarle por la opinion de sus padres en su eleccion por las mate-
maticas, agrega:

“En mi casa, tuvimos el privilegio de que nos dejaron estudiar lo que
nosotros quisiéramos, no me influyeron ni para bien, ni para mal [...]
Después, muchos, muchos afios después, me enteré que la preocupacién
no era por las matemaéticas, era por la Nacional; las presiones familiares
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y sociales eran en el sentido que: {Cémo iban a permitir que la nifia
estudiara en la Nacional! Pero mi papa y mi mama nunca me lo hicieron
saber, simplemente me apoyaron. Mi papa me comprd los libros que
necesitaba, en inglés y francés, que se usaban en los cursos de la carrera.
O sea, apoyo total de mi familia, de eso no me cabe la menor duda”
(C.H. Sanchez, entrevista personal, enero de 2016).

Sobre la experiencia de su ingreso como estudiante de la Carrera de
Matematicas, Clara Helena manifiesta:

“Yo entré en el afio 64. Entramos 25 personas, éramos 19 hombres y seis
mujeres. Llamabamos la atencién por la cantidad de mujeres que estamos
entrando. En esos afios 60 estaban entrando las mujeres masivamente a
la universidad y la Nacional no fue la excepcion. Pero, efectivamente,
llamabamos mucho la atencién, mucho; pues al frente estaba el edificio
de ingenieria, con muy pocas mujeres. Los profesores pasaban por el
corredor y miraban al interior de salon de clase. El proceso para cambios
de clase se efectuaba como en el colegio, a nosotros nos llegaban los
profesores al salon, casi no teniamos que cambiar de sal6n, inicamente
los cursos de humanidades en el Edificio de Filosofia por la entrada de
la Calle 26” (C.H. Sanchez, entrevista personal, enero de 2016).

De las seis mujeres que iniciaron la carrera, junto con Clara Helena, dos
desertaron rapidamente, y cuatro de ellas la culminaron exitosamente;
de las cuatro, solo Clara Helena lleg6 a doctorarse. Desde su oOptica, el
nivel y el rigor académico de la carrera de Matematicas de la Universidad
Nacional eran muy altos, y quizas esta formacion recibida influy6 para
la obtencién de su titulo de doctorado:

“El nivel era altisimo y el rigor exigentisimo. A mi me toc6 estudiar
con los libros de Bourbaki, que ya es un indicador de cudl era el nivel
[...] estudié toda el algebra con Bourbaki, tres afios; y la topologia
también con Bourbaki, el andlisis con el texto de Rudin y con el de
Apostol, de manera que los niveles eran casi de posgrado, mirandolos
hoy en dia. En general, los contenidos que traian estos textos eran muy
dificiles de comprender, por lo menos para mi, me considero una de las
sobrevivientes de Bourbaki” (C.H. Sanchez, entrevista personal,
enero de 2016).
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Terminar su carrera de matematicas fue un trabajo muy duro, manifiesta
que la linea del analisis siempre le present6 grandes dificultades, incluso
hasta el punto de perder materias y tener que repetirlas.

Guarda gratos recuerdos de la mayoria de quienes fueran sus docentes
durante esta etapa de su vida, y manifiesta un enorme agradecimiento
por la formacion integral recibida:

“Tengo grata recordacion del profesor Carlos Federici, porque me
impacté con sus ensefianzas en la l6gica que uno aprendia con él, y
fue justamente el area del posgrado que yo escogi. Ademas, la 16gica
es uno de mis temas de investigacion favoritos, los fundamentos de la
matematica, pero sobre todo desde el punto de vista de su ensefianza.
Ademas, me involucré en un proyecto de investigacion para elaborar
unos textos para maestros referidos a la introduccion de la matematica
moderna en el pais, y los realizamos bajo su direccion, junto con la
compafiera Fabiola Rodriguez. Digamos, que puedo decirlo ahora,
con cierta sorpresa, que empecé a investigar desde estudiante; como
el famoso cuento del ‘Chapulin Colorado’: ‘sin querer queriendo’ y
sin ser consciente de lo que se estaba haciendo. Siempre agradecida y
admiradora del profesor Federici, creador de la carrera de matematicas en
Colombia. Hay otro profesor al que tengo que hacerle un reconocimiento
especial, es el profesor Otto Raul Ruiz, porque, como te decia, a mi me
iba muy mal en analisis, desde el calculo, perdia..., pasaba y seguia...,
y al siguiente, ‘me volvia a rajar’, entonces me estaba yendo realmente
muy mal, y un dia me tropecé con €l en el corredor y me dijo: - Clara
Helena: ;a usted qué le pasa? -justed puede!- y esa frase sinceramente,
calé. A partir de ese momento, en que alguien, que era mi profesor, me
dijo -jtd puedes!- jexpresion magica!, logré sobrevivir, y aqui estoy.
Ahora, pues, hay otros docentes que me influyeron positivamente,
como Victor Albis y Alberto Campos, que me mostraron el camino de
la historia y la filosofia de la matematica.” (C.H. Sanchez, entrevista
personal, enero de 2016).

En lo referente a las relaciones interpersonales con los compafieros
varones durante el transcurso de su carrera, Clara Helena relata:
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“Con los compaiieros habia tensiones, entre las mujeres y los hombres.
No habia competencia académicamente de manera explicita, pero las
nifias estudidbamos juntas y ellos estudiaban juntos, separados por
género. Nosotras estudiamos en las casas de las chicas, en alguna de
las casas, sobre todo con Fanny Diaz (q.e.p.d.) y con Fabiola, mis
compafieras; nos reuniamos, en una de nuestras casas, nos quedabamos
a dormir porque habia que trasnochar. Los muchachos estudiaban en
la cafeteria central que existia en la Nacional, incluso podian hablar
con nuestros profesores, algunos docentes atn eran estudiantes de
grados superiores como Januario Varela nuestro profesor de dlgebra. La
verdad era que nosotras éramos nifias muy cuidadas en casa, eso hay que
decirlo. Alguna vez invité a los compaiieros a la casa a estudiar, pero no
aceptaron. En otras palabras, nos dijeron: ‘ustedes hagan sus cosas por
su lado y nosotros por el nuestro’. Fabiola era, entre las mujeres, a la
que mejor le iba. A ella le iba divinamente... y, no sé qué pensaban ellos,
seria bueno preguntarles, pero nunca los sentimos rivales.” (Entrevista
a Clara Helena Sanchez, 2016).

Distanciamientos entre hombres y mujeres, como los comentados por
nuestra entrevistada, tienen explicacion en el hecho de que ellas se encon-
traban inmersas en un ambiente que tradicionalmente habia sido ocupado
por el género masculino. Al comportamiento ‘celoso’ que presentaban los
compafieros, se le sumo, en una ocasion, una actitud de menosprecio por el
género femenino, por parte de uno de sus profesores, durante el desarrollo
de la asignatura de Topologia. En aquella ocasion, todos los inscritos en
la materia estaban obteniendo malas calificaciones. Fue entonces cuando
uno de los estudiantes solicité al profesor continuar el desarrollo de la
asignatura con la metodologia de seminario, permitiendo que todos los
estudiantes fueran expositores durante las clases. El profesor aceptd
la peticion realizada, pero a las dos chicas que cursaban la asignatura,
Clara Helena y Fabiola, les asigno la tarea de ser las encargadas de tomar
las notas de clase, algo asi como una especie de secretarias del curso.
Ingenuamente, las dos chicas estuvieron de acuerdo con esa labor, sin
embargo, al finalizar el curso, las dos reprobaron la asignatura. Clara
Helena manifiesta que éste fue el tinico caso en que se sinti6 discriminada
por su condicién de mujer estudiando la carrera de matematicas, agrega
que, por el contrario, siempre existieron docentes que las apoyaban y las
animaban a continuar adelante con sus estudios.
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Para la época en que ella curso su carrera en la Nacional hubo contantes
cierres, provocando un incremento en el tiempo de desarrollo de las
carreras que se ofrecian en la Universidad. Clara Helena termina por
graduarse de su carrera a comienzos del afio 1972, validando con cuatro
compafieros mas el curso de Variable Compleja, supervisado por el
profesor Takeuchi, siendo la séptima mujer matematica egresada de la
Carrera. La obtencion de su titulo profesional la habilité para vincularse
laboralmente y de forma inmediata como docente en la misma universidad.
Con relacién a su vinculacién laboral, manifiesta:

“Los procesos de vinculacion fueron muy faciles, porque en esa época
todavia no habia concursos, y simplemente a nosotros nos decian:
gradiiense que aqui necesitamos profesores. Inmediatamente obtuve el
titulo me contrataron como profesora de tiempo completo y dedicacion
exclusiva, no sé lo que es buscar trabajo, afortunadamente”. (C.H.
Sanchez, entrevista personal, enero de 2016).

La Fotografia N.° 4 muestra el diploma por medio del cual la Universidad
Nacional de Colombia le otorga del titulo de ‘Matematico’ a nuestra entre-
vistada. Por aquel entonces, la Maestria en Matematicas ya se encontraba
en actividad en la Universidad Nacional, razon por la cual ella decide
ingresar inmediatamente al Programa, obteniendo su titulo de Magister
Sciencie en Matematicas en 1975 (ver Fotografia N.° 5). En este programa
fue la tercera mujer en obtener dicho titulo en la Universidad Nacional.
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Fotografia N.° 4 Titulo de Matematico

Fuente: Archivo personal

En enero de 1978 es admitida en Universidade Estadual de
Campinas para iniciar sus estudios de doctorado en Légica e Filosofia
da Ciéncia, obteniendo su titulo de Doctor en 1988, con una tesis titulada:
Aspectos da eliminabilidade dos operadores nominais. En este periodo de
formacion, cont6 con la comision de estudios que le dio la Universidad
Nacional y con una beca que le otorgara el Conselho Nacional de
Desenvolvimiento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ), en Brasil. Sobre
sus condiciones de ingreso al programa de doctorado menciona:

“Me fui con mis propios medios, porque a mi me aceptaron en Brasil,
inicialmente de manera condicional en el sentido de que yo no fui a
presentar los tradicionales examenes que usualmente presentaba la
gente; como yo tenia ya el titulo de maestria, me aceptaron de manera
condicional en el doctorado; me dijeron: entre a la maestria y si le
va bien, la pasamos al doctorado y le damos beca... (habia cursos de
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filosofia y de epistemologia). Como realmente a mi me fue muy bien, en
el segundo semestre ingresé oficialmente al doctorado y me otorgaron
una beca de doctorado que tuve hasta que me devolvi.” (C.H. Sanchez,
entrevista personal, enero de 2016).

Fotografia N.° 5 Titulo de Magister en Ciencias Matematicas

Fuente: archivo personal

En aquella época, la cultura de hacer doctorados en matematicas no
se encontraba aun desarrollada, el hecho de viajar al exterior del pais
a continuar con esos estudios generalmente era un impulso provocado
por iniciativa propia (Castro, 2009). El caso de Clara Helena nos ratifica
este aspecto:

“Siempre tuve en mente que yo iba a hacer la carrera completa, en el
sentido de hacer posgrado y toda la carrera académica en la Nacional,
quiero decir, llegar hasta el tltimo escalafén, a un ritmo lento, pues yo lo
hice todo a un ritmo bastante lento, el motor era esencialmente interno.
Una persona que me ayudé mucho fue Victor Albis, con quien ya hacia
algunas cuestiones del proyecto de historia y sabia de mi gusto por la
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l6gica. El conocia del recién fundado Centro de Légica y Epistemologia
de la Universidad de Campinas (CLE); fue él quien me presento este
programa en Brasil y me dio la recomendacion que se necesitaba. Asi
que, Victor Albis, quien fuera mi profesor en calculo avanzado, fue
otro de los profesores de la Carrera que en su momento me estimul6 a
continuar con mis estudios, -€él lo fue... lamentable él falleci6 el pasado
10 de junio, pero fue la persona que me estimulé a estudiar lo que queria
y para involucrarme en la investigacion de la historia de las matematicas
en Colombia. Por otro lado, en el posgrado, el profesor Alberto Campos,
quien orient6 el curso de Historia de las Matematicas, me integré a
su grupo de logica y matematicas para los cuatro cursos de la carrera
de filosofia, un reto interesantisimo en el que trabajamos por treinta
afios con Carlos Vasco, Maria de Losada y Hernando Pérez (Pelusa)
(g.e.p.d.). En estos cursos aprendimos de historia de las matematicas
y de filosofia de las matematicas desde Tales hasta Bourbaki. Son dos
profesores que confiaron en mi, y que me involucraron en sus proyectos
especiales. Volviendo a mi partida para Campinas, cuando me iba a
ir me hicieron una despedida, y algunos me dijeron: - Clara Helena
en tres meses estd aca-, yo sabia que no. Aunque fue muy duro, muy
dificil, porque yo era realmente una nifia muy consentida, de la casa,
en la familia; pero, cuando uno se va, toma el reto y si lo golpean se
levanta. Es que, en la Nacional, mi camino no fue de rosas, pero no por
problemas con los profesores, sino porque yo no era la estudiosa ntimero
uno, y habia muchas inquietudes del paso de un colegio femenino a la
UN, era muy jovencita, practicamente saliendo de la adolescencia, y
el paso a la universidad fue dificil, no fue facil. Pero el motor estaba
prendido, o sea, como en el viacrucis: jlevantese hermana!, y bueno,
me levanté muchas veces.” (C.H. Sanchez, entrevista personal,
enero de 2016).

Clara Helena tiene un enorme sentido de pertenencia con la Universidad
Nacional, institucién en la que ha laborado durante toda su vida profe-
sional, y manifiesta que jamas ha sentido discriminacién en su entorno
laboral:

“En la Universidad Nacional la carrera académica la hace uno, con uno,
con sus retos, con sus miedos, con sus inseguridades, con sus potenciales,
con lo que sea. De manera que, desde el punto de vista profesional, yo
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no tengo, sinceramente, sino agradecimiento con la Universidad, con
los jefes que he tenido, con todos los directores, coordinadores, colegas,
estudiantes... todo el mundo me ha apoyado en las empresas que me he
metido, comenzando porque como he trabajado en historia, en temas
que no son los usuales en matematicas, siempre me han apoyado para
que haga lo que se me ocurre que debo hacer. O sea, que ahi tengo que
agradecer a cada uno, no los voy a nombrar a todos porque han sido
muchos”. (C.H. Sanchez, entrevista personal, enero de 2016).

En lo que refiere al manejo del tiempo para la investigacion versus los
juegos de roles tradicionales existentes entre hombres y mujeres, respecto
de las responsabilidades sobre la crianza de los hijos y la organiza-
cion del hogar (Chodorow, 1978), Clara Helena tiene un punto de vista
contundente:

“Bueno, soy soltera, pero eso no quiere decir que yo no haya tenido
responsabilidades familiares, que las he tenido por ser la hija mayor, y
fue necesario asumir responsabilidades por cuestiones familiares que
no es del caso mencionar aqui. Por ello, puedo afirmar que las mujeres
tenemos ante las responsabilidades familiares una actuacién particular.
Creo que si yo tuviera un hijo y estuviera enfermo, no dudaria en atender
a mi hijo, o a mi marido, o a las personas de mi casa, y dejaria la
investigacion, mientras tanto. Creo que un hombre no hace eso. Si el
hijo esta enfermo, pues la mujer lo cuida, entonces, creo que ahi si hay
una diferencia de género fuerte. Aunque ahora las cosas estan cambiando
y veo muchos colegas jovenes atendiendo las responsabilidades con
sus hijos. Ahora, eso no quiere decir que las mujeres no logren sus
objetivos, como hablabamos antes, pero creo que la mujer es multitareas,
y los hombres no lo son tanto; creo que esa es la diferencia entre un
hombre y una mujer. Y en la investigacién se tiene que reflejar eso, el
concentrarse en un solo tema”. (C.H. Sanchez, entrevista personal,
enero de 2016).
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Fotografia N.° 6 Titulo de Doctor en Légica y Epistemologia.
Fuente: Archivo personal

Por otra parte, las trayectorias académica y profesional de Clara Helena, la
han hecho merecedora de la méas alta distincion que otorga la Universidad
Nacional a sus docentes activos: La Orden Gerardo Molina, en 2008,
y recientemente, en junio 14 de 2017, ser reconocida como Miembro
Correspondiente en la Academia Colombiana de Ciencias Exactas, Fisicas
y Naturales; una de las primeras matematicas, al lado de Tatiana Toro,
en ser nombrada en 80 afios de existencia de esta corporacion. De la
Universidad siempre ha recibido estimulos para seguir adelante con sus
proyectos: “Por ejemplo, en apoyos para ir a eventos, organizar eventos,
apoyo para publicar, apoyo para hacer cosas nuevas... He participado
en muchos eventos, en varias partes del mundo, y generalmente la
Universidad me ha patrocinado, esos son incentivos.” (C.H. Sanchez,
entrevista personal, enero de 2016).

Clara Helena es una persona muy inquieta. A la par de sus funciones
como docente e investigadora se ha caracterizado por desempefiarse en
varios cargos de tipo administrativo. Por ejemplo, apenas por mencionar
algunos, fue directora curricular de la carrera de Matematicas; directora
curricular del posgrado; asesora de la Vicerrectoria Académica; directora
de la Maestria en Ensefianza de las Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales;
trabajo en Divulgaciéon Cultural como asistente de la direccion; en la
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Biblioteca Central también como asistente de la direccion. Ademas, fue
secretaria de la Sociedad Colombiana de Matematicas durante aproxi-
madamente diez afios, siendo su presidente Alonso Takahashi, de quien
ella afirma: “fue mi compafiero de oficina por muchos afios, y a su lado
aprendi en largas tertulias sobre musica, literatura, gestion administrativa
y, claro esta, matematicas” (C.H. Sanchez, entrevista personal, enero
de 2016).

En cuanto a las aportaciones cientificas de las mujeres, Clara Helena
considera que la mujer ha participado en la construccién y desarrollo
del conocimiento matematico en Colombia desde dos vias: primero,
como profesoras que han formado a los matematicos que hay en el pais,
y segundo, en lo que se refiere a la produccién de nuevo conocimiento,
aun cuando es de esperar que los hombres tengan mucha mas produccion
matematica que las mujeres, pues en proporcion, hay mas hombres que
mujeres en matematicas. Recientemente, ha estado indagando sobre el
tema de matematicas y género, y sobre ciencia y género, al respecto tiene
algunas publicaciones, ha participado en algunos eventos (SCM, 2015)
y se ha propuesto visibilizar a las colombianas pioneras en matematicas,
particularmente a aquellas que, como ella, decidieron hacer un doctorado
cuando no era una exigencia académica para ser profesor universitario
(Sanchez, C. H, 2017). Ese fue el tema de disertacion para su posesion
en la Academia Colombiana de Ciencias y la publicacién de su trabajo
aparecera pronto.

Respecto a las expectativas de la comunidad matematica, sobre lo que
es la matematica y quién es un matematico, Clara Helena expresa:

“Cuando entramos a estudiar matematicas, hace 50 o 60 afios, nos
formaban para ser profesores universitarios de matematicas, aunque
algunos de los pioneros obtuvieron sus doctorados en el exterior. Los
matematicos colombianos empezaron a publicar en revistas nacionales
a partir de la década de 1950, y hasta los afios 90 son muy escasas las
publicaciones en revistas internacionales. A partir de esta década, las
publicaciones internacionales han crecido substancialmente, es mas,
te voy a contar esta anécdota: yo una vez reuni a algunos reconocidos
profesores de matematicas de cierto nivel en mi casa, por estas cuestiones
de historia de la matematica en Colombia, y recuerdo que les pregunté
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a dos que son bien conocidos, Carlos Vasco y Guillermo Restrepo, que
cudl era la diferencia entre ser matematico y ser profesor de matematicas,
y los dos me respondieron, sorprendentemente, que no habia diferencia
entre el uno y el otro, es mas, yo recuerdo de manera especial la respuesta
de Carlos Vasco, que es muy estimulante: ‘todo el que resuelve un
ejercicio de manera auténoma, de alguna manera esta haciendo mate-
maticas, asi ese ejercicio lo haya resuelto todo el mundo antes que éI’.
Ahora bien, hoy, ser matematico si exige, de alguna manera, ser algo
mas que profesor. Por lo menos en la Nacional y en las universidades
de cierto nivel, el que es profesor tiene que publicar, tiene que hacer
investigacién. Pero en Colombia, eso no ha sido asi toda la vida. Por eso
te digo, hoy a comienzos del siglo XXI, matematico es el que realmente
investiga, el que produce conocimiento en matematica, pero eso no esta
totalmente desligado con el de ser profesor de matematicas, sea cual sea
el nivel”. (C.H. Sanchez, entrevista personal, enero de 2016).

Como ya se ha mencionado antes, los temas de interés investigativo de
Clara Helena se encuentran enmarcados dentro de las areas de 16gica,
particularmente la l6gica informal y de historia y filosofia de la mate-
matica. Su tesis de doctorado fue desarrollada desde la perspectiva de
la 16gica, sin embargo, en la linea de la filosofia y la historia de la mate-
matica en Colombia, cuenta con una produccion bastante nutrida. Entre
sus productos, facilmente, se cuentan mas de 40 articulos, cinco libros,
cinco capitulos de libro y participacién en mas de 70 eventos académicos
tanto a nivel nacional como internacional. También ha aportado desde
la direccion de monografias y trabajos de grado a nivel de pregrado y
maestria, las mas recientes del Programa de Maestria en Ensefianza de
las Ciencias Exactas y Naturales.

Finalmente, al preguntarle a Clara Helena ;donde te ves dentro de cinco
aflos? responde:

“Bueno, en cinco afios si creo que ya estaré jubilada, ¢y qué estaré
haciendo? juy, no sé! Ese es un punto dificil de responder, pero, pues
el dia que me jubile, me imagino que me dedicaré, a la fotografia, a la
lectura, a aprender a pintar, yo no sé qué voy a hacer muy claramente,
sera seguir trabajando en historia de las matematicas en Colombia,
porque tengo muchas cosas entre el tintero para hacer. Todo este trabajo
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de historia de las matematicas en Colombia y estas cuestiones de ense-
fanza de la l16gica me siguen interesando, seguiré hasta que diga: juy ya
me saturé!, y no sé cuando sera eso, pero todavia siento energia. Pero
jubilada de la Nacional dentro de cinco afios si estaré”.
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Fotografla N.° 7 Clara Helena Sénchez Botero. Collage

Fuente: Archivo personal

Conclusiones

El principal propésito de esta investigacion fue develar, de viva voz
de sus protagonistas, las realidades de las profesionales que deciden
dedicar su vida al estudio de las ciencias ‘duras’, especificamente, de las
matematicas, area tipificada de dominio masculino (Herion, 1997; Padrén
y Timon, 2017). Por esta razon, mediante un muestreo no probabilistico de
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bola de nieve, se identificé un grupo de cientificas colombianas que gozan
de gran reconocimiento entre sus pares, mujeres valerosas y generosas que
nos permitieron conocer sus experiencias vividas como investigadoras
matematicas en un ambiente hostil culturalmente (Diario El Pais, 2014).
Con ellas se realizaron una serie de entrevistas semiestructuradas que
revelarian las circunstancias que vivieron para llegar a tener la formacion
cientifica con la que hoy cuentan (Clair, 1994). Para el microanalisis
de las entrevistas se contemplaron cuatro categorias de analisis: 1. El
ambiente familiar (entorno socio-econémico y cultural), 2. La formacion
académica: licenciatura o carrera de matematicas, 3. Produccion e impacto
académico teniendo en cuenta el indice h de Hirsch, y 4. Aspectos de
la vida cotidiana laboral. Para las técnicas de analisis se considero la
perspectiva de Appel (2005) y Wolcott (1994), haciendo énfasis en tres
componentes principales: la descripcidn, el analisis y la interpretacion de
los hechos tal cual fueron narrados por las protagonistas, entendiéndolos
como un discurso narrativo que intenta contar una historia real, sin
perder de vista la importancia de tener siempre presente la diacronia y
la cronologia de los sucesos.

Las entrevistas fueron efectuadas durante las diferentes etapas de la
investigacion, haciendo evidente que la principal caracteristica dentro
del proceso de interpretacion de identidad de las participantes entrevis-
tadas radicé en que su proceso formativo tuvo lugar bajo circunstancias
que pudieron obstaculizarlo, por ejemplo, los modelos inflexibles de la
sociedad patriarcal en que se desarrollaron o la constante desconfianza
hacia sus capacidades cientificas (Gonzalez, 2017). De esta forma, entre
los factores que las animaron para que, a pesar de los inconvenientes
encontrados, hubiesen podido desarrollarse tanto personal como profe-
sionalmente, encontramos: su capacidad de desarrollar una forma conve-
niente de enfrentarse a los obstaculos que les surgian, llegando incluso a
distanciarse de los patrones tradicionales y modificandolos en beneficio
propio (The New York Times, 1994), posibilitindoles desarrollar mas
confianza en si mismas y abriendo nuevas posibilidades de aprendizaje;
la posibilidad de realizar estudios posgraduados (maestria y doctorado),
que les permiti6 interactuar con figuras de reconocido prestigio dentro de
la comunidad matematica nacional y mundial, motivando su proyeccion
como cientificas reconocidas en ésta misma area; el conocimiento de
culturas distintas a las de la sociedad colombiana les posibilité ver desde
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fuera la cultura local en que crecieron, esto potencié en ellas un proceso
de cambio sociocultural; finalmente, la influencia de las condiciones
generacionales, en cuanto a la percepcién y la forma de enfrentarse a la
vida, les facilité sobreponerse a las dificultades y lograr el empodera-
miento requerido en su acontecer diario.

En particular, la historia de vida aqui exhibida muestra que los prejuicios
de género en la matematica estuvieron latentes en el acontecer de la
cientifica entrevistada (Harding, 1986). Asi mismo, se hizo evidente
que el ambiente académico no era el propicio para proyectar la actividad
cientifica de las mujeres (Frias, 2001). Uno de los méritos que tuvo la
protagonista de esta historia de vida radic6 en que en la década de los
60 no era normal que se cursaran estudios de doctorado en matematicas;
para quienes asumian el reto el impulso era interno, propio, muy diferente
a la realidad actual, hoy en dia el titulo de doctor se convierte en un
requisito indispensable para aplicar a un puesto en cualquier universidad
reconocida (Periédico El Tiempo, 1997). Sin lugar a dudas, la historia de
vida aqui mostrada se convierte en un ejemplo a seguir para las chicas
que consideren su dedicacién a la ciencia como proyecto de vida, aunado
a iniciativas mundiales que motivan a las féminas a estudiar carreras
cientificas (Organizacion de Naciones Unidas, 2015). Un evento que
llamo la atencion en los relatos de las tres investigadoras entrevistadas
fue que todas se proyectaron como docentes jubiladas en un lapso de
cinco afios, suceso que pareciera indicar que su profesion les causa algiin
tipo de agotamiento que las motiva a querer pensionarse y cambiar de
actividad ‘prestamente’. Futuras investigaciones en este campo nos
permitiran develar la existencia o no de tensiones que motiven a que
dicho fenémeno se presente (SCM, 2015).
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Mientras haya un reino de la necesidad habra
suficiente penuria, también una cultura no afirmativa
tendrd el lastre de la transitoriedad y de la necesidad:
serd un baile sobre un volcdn, una risa en la tristeza, un
juego con la muerte. En este caso también la
reproduccion de la vida serd una reproduccion de la
cultura: organizacion de anhelos no realizados,
purificacion de instintos no satisfechos.

Herbert Marcuse, “Acerca del cardcter afirmativo

de la cultura”, en Cultura y Sociedad, 1967.

Introduccion

El estudio del origen, principios y fundamentos de la Educacién
Matematica Critica (EMC), como objeto didactico matematico de estudio,
en la perspectiva de Skovsmose y Valero (1999), es importante para
proponer desde esta perspectiva, como meta de investigacion, el estable-
cimiento de un modelo del Conocimiento del profesor de matematicas
denominado: El Conocimiento Matematico Didactico Critico (CMDC)
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del profesor de basica Primaria; considerado necesario para el desarrollo
de practicas pedagbdgicas matematicas criticas idoneas, al momento de
implementar procesos de ensefianza de los objetos matematicos en la
btisqueda del logro de una buena comprension por los alumnos de basica
primaria. En esta direccidn, se presenta el estudio de unos significados
de la EMC en diversos componentes, y en relacion con la descripcién
de un proceso critico de ensefianza de las matematicas en educaciéon
béasica primaria, especialmente, como propuesta metodologica para la
ensefianza de la matematica en regiones especiales de Colombia, como
son las zonas rurales, las cuales, como establece la Fundacién Compartir
(2014), presentan diferencias marcadas en los perfiles y formacion de
los profesores de estas zonas, lo cual constituye un factor determinante;
sin olvidar otros aspectos como los geograficos, sociales, econémicos
y politicos, que también influyen en la educacién en basica primaria de
estas regiones (Diaz, 2019).

Un factor que influye en la ensefianza de las matematicas, surge del
estudio de la relacion existente con la democracia, que segtin la propuesta
filosofica y didactica de Skovsmose y Valero (2012), es propuesto como
un paradigma para el desarrollo de un conocimiento critico del profesor
y del alumno, que conlleva a transformar la realidad que se vive, es
decir, no basta solo con el conocimiento matematico que se plantea en el
curriculum, sino que este conocimiento del profesor debe ir mas alla de
solo la ensefianza de los objetos matematicos sin el estudio de la relacién
con un contexto. Por tanto, para el desarrollo de la propuesta presentada
por Diaz (2019), se reconstruye el camino historico en la emergencia de
la EMC, lo cual permitira reconstruir los propdsitos que fueron dando
los diversos enfoques que contribuyeron al desarrollo de la propuesta
filosofica, y con el fin de establecer unas configuraciones en el marco del
Enfoque Ontosemiotico del Conocimiento y la Instruccion Matematica
(EOS), las cuales permiten caracterizar la practica pedagégica enmarcada
en la EMC.

Geénesis de la EMC

En la bisqueda de una perspectiva democratica para la ensefianza de
la matematica, que la haga accesible a todos y que tenga presente el
estudio de las necesidades de los sujetos, donde se integre la cotidianidad

148



Omaida Sepulveda Delgado - Edwin Holman Diaz Abahonza

y las tecnologias contemporaneas, se lleg6 a identificar como corriente
orientadora para la puesta en marcha de los procesos de ensefianza y
aprendizaje a la EMC, la cual propone, entre otros aspectos, resaltar
el valor del contexto subjetivo como recurso para la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas. En particular, es tratar de realizar una
adaptacion o transposicion de este contenido disciplinario al contexto,
seglin las propuestas de Boisvert (2004), en relacién con la formacion
y desarrollo de pensamiento critico (Boisvert, 2004). El estudio de la
relacion entre la educacion matematica y la matematica, tiene un fin
comun que para Rico, Sierra y Castro (2000), corresponde al estudio de
los sistemas del conocimiento y de instituciones, con el propoésito social
de fomentar la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas.

La EMC, se considera una corriente filoséfica dentro de la investigacion
en didactica de las matematicas, que se aboca al estudio de la matematica
y la educaciéon matematica desde una perspectiva en la que se destaca
su rol en la sociedad, asi como su relacién con la justicia social, la
equidad y la democracia (Skovsmose y Valero, 1999). Skovsmose y
Valero (2012), establecen la EMC como una perspectiva que privilegia
la conceptualizacion del aprendizaje y ensefianza de las matematicas y la
investigacion, como practicas sociopoliticas, las cuales se sustentan en la
democracia. Por tanto, la EMC recalca el hecho de que las matematicas
no son simplemente una materia que debe ensefiarse y aprenderse, sin
importar si los procesos de aprendizaje se organizan de acuerdo con los
principios de los enfoques constructivistas o socioculturales del apren-
dizaje (Skovsmose y Valero, 1999). La educacién matematica, al estar
relacionada con los procesos del conocimiento y la sociedad, constituye
un area de las matematicas que esta en contacto con distintas areas de
las ciencias sociales, como la sociologia, la psicologia y la filosofia. Esta
relacién puede profundizarse para crear lazos intrinsecos y fomentar
la aparicién de teorias propias en aspectos especificos que permiten
abordar las diferentes problematicas que se presentan en la ensefianza
de la matematica (Rico et al. 2000). Bajo esta perspectiva, se presentan
y analizan los origenes de la EMC, desde sus inicios, hasta llegar a la
visién de Skovsmose y Valero (2012), para identificar los significados
que se deducen de cada momento de estudio (Diaz, 2019).
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Periodo cero: Teoria Critica Clasica: filosofia de la
libertad (1847-1930)

El concepto de Critica tiene sus origenes en la obra de Kant (1928):
Critique of Pure Reason -Ciritica a la razon pura-, en la cual se explican las
condiciones generales y trascendentales para obtener cierto conocimiento
basado en las realidades presentes de cada individuo. Estos juicios a priori
son necesarios y universales, su verdad es conocida independientemente
de la experiencia, inclusive es previa a la misma y, en tltima instancia,
condicién de posibilidad de la experiencia; como las matematicas; pero
también se da importancia a los juicios a posteriori, que constituyen
el conocimiento sobre hechos particulares y contingentes. Es asi como
Kant (1928) sostiene que los principios cientificos y matematicos son
conocimientos sintéticos a priori, por ejemplo, el hecho que 7+5=12, es
un juicio a priori porque es una verdad necesaria y universal, a la vez
que es sintético ya que el concepto 12 no esta contenido en el sujeto 7+5.

En esta direccién, Marx y Engels (1847), hacen una interpretacién mate-
rialista de la nocién de critica presente en la obra de Georg Wilhelm
Hegel (1821). En la vision de Marx, la critica, debe tratar de aclarar las
condiciones politicas y econémicas del desarrollo de las ideas, para evitar
la explotacion de las clases dominantes. Hegel (1821) fue consciente de
que una pedagogia mal enfocada o aplicada en ciertos casos, podia tener
efectos contraproducentes y hasta desastrosos, por tanto, propone una
educacién publica financiada por el estado para que sea una herramienta
que genere un cambio social, y evite que no sean solo los burgueses los
que pueden acceder a ella. Esta critica estaba relacionada con la abolicion
de la esclavitud, el proletariado y la burguesia, y con la capacidad de
que los hombres (o ciudadanos) vivan libres y piensen en su futuro
combatiendo el presente.

Se puede determinar que la libertad era un principio en este momento
historico, dicha libertad se basaba en la busqueda de la equidad de clases
sociales, pero se resalta el hecho de los cambios que se presentaron a nivel
mundial en el sistema politico, econdmico, derivados de la Revoluciéon
Francesa, Revolucion Industrial, y de la inestabilidad de los gobiernos, lo
que permitié que emergieran planteamientos criticos a los sistemas capi-
talistas presentes. Por tanto, fue necesario el planteamiento de sistemas
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donde la libertad se estableciera como un principio y que los ciudadanos
fueran los principales actores del desarrollo. Este planteamiento fue
la piedra angular de una nueva propuesta después de las revoluciones
Industrial y Francesa, donde se fundamentaron cambios sociales y se
propiciaron movimientos emancipatorios de acuerdo con la ideologia
marxista, reconociendo la libertad individual que favorecia a la persona
en concreto, pero siempre en perjuicio de la mayoria de la poblacion.
La verdadera libertad era posible s6lo por medio de la eliminacion de la
clase explotadora. El éxito de la revolucién consistio en el anuncio de
una nueva era de la libertad del hombre (Hegel, 1821).

Estos cambios dieron pie al planteamiento de la bisqueda de la emancipa-
cién como un principio para nuevos autores, propiciando la conformacion
de la Escuela de Frankfurt, a principios del siglo XX. Se resaltan, de
igual forma, los fenémenos mundiales presentes en este siglo, los cuales
motivaron cambios en el orden global. Uno de ellos, la Primera Guerra
Mundial, la cual tuvo como una de sus secuelas la conformacién de
ideales patridticos en grupos radicales franceses, los cuales motivaron,
la Segunda Guerra Mundial. Estos conflictos fueron transcendentales y
motivaron a personajes que tenian el ideal de la bisqueda de un cambio
social o la emancipaciéon como un eje transformador de la sociedad; a
esta filosofia se la denomindé La Teoria Critica, la cual fue una escuela
de pensamiento e investigacion unificada, pero que atin en ese momento
o periodo, se puede decir que carecia de planteamientos que pudieran
mediar entre la reflexién filosofica, la investigaciéon empirica y los grupos
de tedricos.

Periodo uno: escuela de Frankfurt (1931-1949)

De acuerdo con los cambios presentados en las sociedades a comienzos
del siglo XX, aparece un periodo de transicion del “periodo cero” (Teoria
Critica Clasica) al desarrollo y consolidacion de una Teoria Critica con
la Escuela de Frankfurt, debido a las realidades presentes de la época, en
la cual en Europa se realizaban cambios en la industria y el desarrollo de
la tecnologia en las féabricas y, de igual forma, se establecia la consoli-
dacion de estados después de las conquistas o cruzadas de los imperios,
propiciando guerras como la Primera y Segunda Guerra Mundial. Estos
eventos originaron nuevos cambios politicos, econémicos, sociales y

151



Vision histérica y epistemolégica de la Educacién Matematica Critica

religiosos sobre la sociedad, afectando los procesos educativos de las
naciones, cambiando el sentido de la educacién, pasando de un interés
técnico con un enfoque empirico-analitico a un interés emancipatorio
con un enfoque critico social (Grundy, 1987).

Durante este periodo (1931-1949), el interés de la educacion toma un
rumbo diferente en razon de los acontecimientos sociales, politicos
y econdmicos que se desarrollan. La teoria critica, originalmente se
defini6 en oposicidn a la teoria tradicional. Los autores de la teoria critica,
Benjamin Walter (1921), Max Horkheimer (1931), Herbert Marcuse
(1941), y Theodor Adorno (1966), parten de la asuncién de que tanto los
objetos observados como los objetos observadores de la ciencia estaban
constituidos socialmente y, por tanto, debian ser analizados e interpretados
dentro de su contexto histérico-social (Giinter, 2011), guiados por sus
objetivos interdisciplinarios, metodolégicos y por su teoria materialista;
asi identificaron y criticaron mecanismos, estructuras y relaciones que
impedian al hombre alcanzar su potencial, en contra de las practicas de
exclusién: inicialmente, defendieron una organizacién razonable del
proceso del trabajo, para luego defender la proteccion del Lebenswelt
(mundo de la vida) contra las incursiones de los destructivos imperativos
burocraticos y econémicos (Giinter, 2011).

En este camino empieza a adquirir una connotacion el término de critico,
y adquiere mas importancia con su aplicacion. En la Teoria Critica,
como la presentan Benjamin Walter (1921), Max Horkheimer (1931),
Herbert Marcuse (1941), y otros pensadores que propiciaron la creacién
de escuelas como la de Frankfurt, cuyo fin fue la biisqueda de la emanci-
pacion como su principal objetivo, se propone la creacion de una teoria
unificada que promueva cambios sociales, econdmicos y politicos. Para
establecer dichos cambios, Benjamin (1921) escribe: ‘Para una critica de
la violencia’, donde establece que la violencia se origina cuando causas
efectivas intervienen en una relacién social y pueden ser catalogadas
como legales o éticas. Es aqui donde se le da importancia a los fenémenos
sociales que afectan o motivan cambios a partir de las realidades presentes.
Ello se comprueba, sobre todo, en la lucha de clases, bajo la forma de
derecho a la huelga, oficialmente garantizada a los obreros. Estas ideas
se basaban en la filosofia marxista. Sus trabajos fueron compartidos con
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su amigo Theodor Adorno, quien posteriormente propone su teoria en
la década de los sesenta.

De igual forma, Horkheimer (1931), en su discurso, manifiesta que la
interdisciplinariedad debia incluir a la filosofia, sociologia, economia,
historia y psicologia, para interpretar la vida social con el fin de encontrar
oportunidades para hacer una mejora radical al sistema politico y educa-
tivo de Alemania, lo que se conformé como una teoria del capitalismo
tardio totalitario. Ante esta situacion, fue necesario incluir a la filosofia
en la formacion de los ciudadanos como catedra obligatoria, para que
se relacionara con el Instituto de Investigacién Social, para entender
los fendmenos sociales y llegar a vislumbrar sociedades del futuro
con mejores condiciones de vida. Horkheimer (1931), dio las primeras
puntadas para conformar la Escuela de Frankfurt, con investigaciones
que estaban enfocadas en tres areas: la primera fue la economia politica,
basada en el comunismo soviético para abordar el término capitalismo de
estado, el cual es un andlisis econémico del capitalismo; la segunda, fue
el desarrollo del individuo como fuerza de trabajo para el proletariado;
y la tltima era la cultura, como una fuerza de cambio social. En este
mismo sentido, esta teoria recibié apoyo de Herbert Marcuse (1941) y
Theodor Adorno (1966).

En 1941 Marcuse, publica ‘Reason and Revolution’, (Raz6n y Revolucion).
En esta obra, pretendia rescatar a Hegel de las interpretaciones conserva-
doras de su pensamiento, lo que incide en el potencial critico y emanci-
patorio de la dialéctica transformada en Teoria de la Sociedad (Esteban,
2014). Herbert Marcuse, marca el vinculo intrinseco entre libertad y
razon. Su obra es una confrontacién con el pensamiento de Hegel a la
luz del surgimiento, en el siglo XIX, de las diversas corrientes de Teoria
Social, desde la sociologia positivista hasta las formas de Teoria Dialéctica
de la Sociedad, las cuales pusieron las bases de la Teoria Critica. En
su libro: ‘El hombre unidimensional’, publicado en 1964, motiva a los
movimientos izquierdistas estudiantiles de los afios 60. Para Marcuse, el
régimen capitalista debia ser derribado y transformado en el capitalismo
avanzado, generando a través de los estados de bienestar, una leve mejora
en el nivel de vida de los obreros, pero que fue insignificante a nivel real
(Esteban, 2014). Ademas, en este periodo, un aporte tedrico que da los
cimientos a la Teoria Critica es el proporcionado por los argumentos
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de Adorno y Horkheimer (1947), cuyos trabajos se profundizaron en el
exilio al tener que salir de su pais con un régimen nacional-socialista.

Su trabajo de la ‘Ilustraciém Dialéctica’, el cual fue escrito con Max
Horkheimer durante el exilio en Los Angeles (EE.UU.), en 1944, pero
publicada en 1947 en una pequefia editorial de Amsterdam llamada
Querido Verlag, present6 el objetivo tedrico de la obra, reflejado en su
prologo: “Lo que nos habiamos propuesto era nada menos que comprender
por qué la humanidad, en lugar de entrar en un estado verdaderamente
humano, se hunde en un nuevo género de barbarie” (p. 51), por lo cual
se proponen unas ideas de liberacién y de dominacion. Para lograr este
objetivo eran necesarias unas abstracciones, que corresponden a llevar
a la realidad lo que se piensa y asi combatir el sistema fascista que se
vivia en aquella época, dejando un legado para luchar por la libertad del
yugo dominante, organizando a las personas en Sociedades en Masas
(Adorno y Horkheimer, 1947).

Se puede concluir que, los estudios de la sociologia fueron muy impor-
tantes en la formulacion de nuevos estudios relacionados con las inte-
racciones sociales para formular posibles cambios a futuro, partiendo de
la comprensién, analisis de las realidades presentes, como el régimen
nacional-socialista que estaba irrumpiendo en toda Europa. Dichos
trabajos teéricos fueron fundamentales para acentuar las bases de las
teorias que posteriormente propiciaron la educacion critica en la década
de los afios cincuenta.

Desarrollo de la Educacion Critica en Europa y EE. UU.
(1949-1975)

La Educacién Critica tiene sus origenes después de la Segunda Guerra
Mundial, cuando termina el régimen nacional socialista con la toma
de Berlin por parte de fuerzas Soviéticas y los aliados. Sin embargo,
a pesar de terminar la guerra, se inician procesos sociales, politicos y
economicos como consecuencia para restablecer cambios y evitar nuevos
conflictos bélicos. Uno de esos procesos fue el educativo, vinculando
nuevas teorias o nuevos postulados a los procesos educativos, entre
ellos el concepto de ‘Critica’, unido a la educacién con una concepcion
emancipadora con enfoque critico (Grundy, 1987). El educador aleman
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Klaus Mollenhauer, en 1959, promueve los origenes de la Pedagogia
Social, para intervenir socio-educativamente una sociedad en crisis,
promoviendo la proteccion juvenil, ejerciendo una gran influencia en el
desarrollo fisico y psiquico de todos los jovenes; para ello, fue necesario
hacer un analisis de la sociedad y de la educacion, proponiendo estrate-
gias que dieran respuesta a la interrogante: ;cémo se puede contribuir
a resolver los conflictos planteados en sus ambitos comunes? debido a
que no se estaba educando bien en la familia (Pérez, 2002). Para ello, se
debia tener en cuenta el analisis de los factores econémicos, politicos
y sociales y la forma como influian en la formacion de los ciudadanos.
Para Klaus Mollenhauer (1959), la educacién tiene relacién con asuntos
democraticos, por tener relacion con la sociedad. Esta relacion se puede
estudiar desde la Pedagogia Social Critica, cuyo fin es el de ser autonoma,
es decir, en su efecto independiente de la iglesia, el estado, la politica y
los contextos ideoldgicos que quieren tomar la educacion por si mismos
y hacer que sus intereses sean efectivos a través de ellos (Pérez, 2002).

En esta linea de tiempo, Habermas (1961), desarrolla su Teoria Critica, la
cual presenta en su escrito: Historia y Critica de la Opinién Pura, donde
expone la teoria de la existencia de distintos tipos de conocimiento que
constituyen diferentes intereses, dando gran importancia a las ciencias
sociales, debido a que podian desarrollar procesos emancipatorios, los
cuales consistian en la revelacion al sistema en que viven los ciuda-
danos, para esto, la educacion jugaba un papel determinante, debido
a que podia llegar a cambiar el interés técnico, en el cual la educacion
era un sistema de reproduccién del sistema, a un interés emancipatorio,
donde la educacién cumpliera con la funcién de trasformacién social
(Grundy, 1987). De igual forma, Habermas, en el afio 1981, dio un gran
paso mas alla de las ideas originales de la Teoria Critica, al formular una
Teoria de la Accion Comunicativa. Habermas (1981), observd como la
nueva concepcion de sociedad, estaba integrada por los paradigmas de
sistemas y mundo de la vida, ademas, logré consolidar en su obra una
teoria comprehensiva de la sociedad y de la comunicacion social, para
concluir con una Teoria critica de la modernidad, sugiriendo nuevas
vias para reconstruirla. Se establece que Habermas no fue el creador del
término: ‘mundo de la vida’, ya que este, fue introducido por Edmund
Husserl, quién fue el primero que escribié sobre el mundo de vida en
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el decenio de 1920, relacionado con el espacio fisico donde se realizan
acciones, es decir, donde se realiza la practica.

Para Habermas (1981), la accién comunicativa corresponde a toda accién
social orientada al entendimiento. Si la accién no es social y esta orientada
al éxito, se trata de una accion instrumental. La accién comunicativa actia
sobre todas las funciones del lenguaje, su objetivo es el entendimiento e
influye sobre los tres mundos: fisico, intersubjetivo y objetivo-colectivo.
El mundo fisico, es el mundo de los objetos fisicos o de los estados fisicos;
el mundo intersubjetivo es el mundo de los estados de conciencia o de
los estados mentales, o quiza de las disposiciones comportamentales
para la accidn; y el tercer mundo es el de los contenidos objetivos de
pensamiento, en especial del pensamiento cientifico, poético y de las
obras de arte (Habermas, 1981). Dichos mundos hacen parte del Mundo
de la Vida, los cuales son objetos de estudio para las distintas ramas de
la educacién y permiten proponer cambios o modificar cualquiera de
estos mundos.

En esta etapa aparecen los aportes de Adorno (1966), quien le da a la
educacion una posicion de fuerza social y politica. En su trabajo ‘la
Dialéctica Negativa’, sostiene que la primera demanda a la que debe
atender la educacion es la de evitar que un exterminio como el del holo-
causto Nazi suceda nuevamente. En este sentido, propone que los aspectos
criticos y educativos debian estar en sinapsis para que la educacién no se
convirtiera tan solo en una trasmisién de informacién (Adorno, 1966). Y
en este momento, cuando se integran critica y educacion, se obtiene una
vision problematica de la realidad. Solo con la critica se abre una nueva
mentalidad de un realismo sobrevalorado en el que viven las personas,
y la Unica alternativa que quedaba era la de adaptarse, pero la critica no
continta con esta adaptacion, sino que cambia y transforma la realidad,;
es asi como la educacion debia ser la responsable de la lucha por validar
los derechos humanos en cualquier sociedad (Adorno, 1966).

El auge de teorias de mitad del siglo XX, llevo a la aplicacion de nuevas
ramas de la educacién, para comprender, desde diferentes ambitos, los
factores que influyen en los aspectos educativos, estas ramas se denomi-
naron: Ciencias de la Educacion, que de acuerdo con Zambrano (2004),
emergen a partir de 1957 en algunos paises de Europa, después de la
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Segunda Guerra Mundial. Esto da pie a que se asocien disciplinas para
tratar de comprender los fenémenos educativos desde las ciencias sociales
y las humanidades. En este camino, el psicologo Dewey (1975), inicia
sus estudios a partir de la concepcion del aprendizaje de acuerdo a las
ideas previas, es decir, desde aspectos cognitivos de los nifios: basados
en experiencias vividas, lo cual también forma un saber. Dewey (1975)
daba gran importancia a la educacién como una herramienta de cambio
social, y de esta manera, propone una relacién entre la educacion y la
democracia:

Ya que una sociedad democratica repudia el principio de la autoridad
externa, debe encontrarse un sustituto en la disposicion e interés volun-
tarios; estos s6lo pueden crearse a través de la educacién. Pero hay una
explicacion méas profunda. Una democracia es mas que una forma de
gobierno; es en primera medida un modo de vida en comunidad donde
hay una experiencia comunicativa conjunta. (p. 87).

Para Dewey (1975), la formacion del caracter del nifio, el programa
moral y politico, se pueden y se deben trabajar desde la escuela y se
puede realizar con un programa oculto. No dudaba en afirmar que la
formacion de un cierto cardcter constituia la unica base verdadera de
una conducta moral, e identific esta conducta moral con la practica
democratica. Las personas consiguen realizarse utilizando sus talentos
peculiares a fin de contribuir al bienestar de su comunidad, raz6n por la
cual, la funcién principal de la educacién en toda sociedad democratica
es la de ayudar a los nifios a desarrollar un cardcter, entendido como el
conjunto de habitos y virtudes que les permitan realizarse plenamente.
Por tanto, Jhon Dewey abogaba por una opinion publica plenamente
informada mediante la comunicacién efectiva entre ciudadanos, expertos
y politicos, con estos ultimos siendo plenamente responsables ante la
ciudadania por las politicas adoptadas. Estos aportes son referentes educa-
tivos que influyen en la aplicaciéon de nuevos métodos para mejorar los
procesos educativos en las escuelas y los cambios en los curriculos, de
acuerdo a las politicas educativas implementadas y a la vision que los
gobernantes le den al sistema educativo (Diaz, 2019). Los aportes de
Frankfurt, con sus maximos representantes: Benjamin Walter (1921),
Max Horkheimer (1931), Herbert Marcuse (1941), y Theodor Adorno
(1966), fueron esenciales para la consolidacion de la Educacién Critica,
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relacionando la educacion con los fendmenos sociales en los cuales
se desarrollan los procesos educativos, y estudiada desde las areas de
humanidades y de sociologia. En este surgir de la educacion critica, se
plantea un objetivo, el cual era evitar catastrofes sociales para las nuevas
generaciones, acompafiando desde perspectivas diferentes de aproxima-
cion a la realidad en que se vive. Este enfoque de Educacion Critica, fue
apoyado por la Teoria Critica Clasica, con representantes como Emanuel
Kant y Georg Hegel, con criterios utépicos de sus teorias, que fueron la
base de la Pedagogia Alemana después de la Segunda Guerra Mundial,
estableciendo como producto la Educacion Ciritica, la cual tenia como
objetivo, la lucha por la ilustracion y la libertad de las clases populares
de su pais en contra de la opresién (Pérez, 2002).

De acuerdo con los nuevos intereses de la educacién, Grundy (1987)
afirmaba que esta planteaba nuevos retos, lo cuales tenian un fin eman-
cipatorio, buscando la trasformacién social. Fue asi como de los estudios
tedricos iniciaron a surgir nuevas teorias desde las diferentes disciplinas.
Estos cambios iniciaron en Europa, y llegaron a Latinoamérica, donde
se encontraba uno de los tedricos mas representativo: el brasilefio Paulo
Reglus Neves Freire, con la Pedagogia Critica, lo cual dio paso a un
nuevo enfoque en educacion.

Periodo dos: la Pedagogia Critica en Latinoamérica:
escuela de Paulo Freire (1969-1990)

La Escuela de Paulo Freire plantea la Pedagogia Critica, la cual propor-
ciona grandes aportes a la Educacion Matematica Critica. Esta tiene
un interés emancipatorio en el contexto latinoamericano. En la obra de
Freire (1969) La Educacion Como Prdctica De Libertad, considerada
en el contexto de la Pedagogia Critica, se plantea la educacion y la
ensefianza como herramientas de cambio social, donde estas partes deben
construir sociedad desde la conciencia de los problemas sociales que se
viven a diario y afectan de manera directa e indirecta a las aulas de clase.
Freire (1969), plantea que la educacion en cada pais debe convertirse en
un proceso politico; cada sujeto hace politica desde cualquier espacio
donde se encuentre y el aula de clase no puede ser indiferente frente a
este proceso. Para el proceso critico de la educacién, se debe construir
el conocimiento desde las diferentes realidades que afectan a los dos
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sujetos politicos en accion, aprendiz y maestro. En esta vision, para
Freire (1972) la educacion es un quehacer politico, para, de esta manera,
formar nuevos ciudadanos libres con un criterio y con amor a lo ptblico.
Igualmente, dio gran importancia a la matematica, en particular en los
primeros niveles de educacion, considerando que los contenidos eran
inadecuados desde el punto de vista de la dificultad, desvirtuados de
la cotidianidad del docente, cuestion que les impide apreciar el valor
verdadero de la matematica y llegar a los estadios de la abstraccion. Por tal
razén, la educacion es opresora en los primeros niveles donde se impone
una matematica rigurosa, estricta y abstracta, como series numéricas
sin sentido, que estan desligadas de las actividades cotidianas del nifio
y de sus juegos, y como consecuencia, la educacion en la universidad
presentaba la misma linea de opresion. Por tanto, la matematica no es
neutral a lo que sucede en la sociedad y, por tanto, esta debia ser parte
de ella (Freire, 1972).

En esta perspectiva, Freire, McLaren y Giroux (1988), en el libro:
‘Los profesores como intelectuales, Hacia una Pedagogia Critica del
Aprendizaje’, proponen que la escuela debe formar ciudadanos criticos,
preparados para correr riesgos, desafiar y creer que sus acciones pueden
marcar una diferencia en la sociedad en general y que la escuela se
constituye en esferas ptiblicas democraticas, donde la participacion
ciudadana es fundamental para el desarrollo de una nacién. Freire et al.
(1988), planteaban: “ensefiar a los estudiantes a pensar criticamente, a
afirmar sus propias experiencias y a comprender la necesidad de luchar
individual y colectivamente por una sociedad mas justa” (p. 50), es decir,
se da un gran protagonismo al maestro, porque es un integrante de los
sujetos que intervienen en los procesos educativos y, en su praxis, puede
llevar al estudiante a despertar habilidades criticas. En esta direccion,
la educacion matematica, no solo debe tener objetivos de reproduccién
de contenidos, sino que debe tener una dimension politica, como parte
esencial en su ensefianza; para lograr esto, plantean: la alfabetizacion,
como la principal estrategia (Freire et al., 1988). Esta alfabetizacion,
significaba potenciacion, la cual puede desarrollar condiciones para que
los seres humanos se ubiquen en la historia, y reconozcan su posicion
en la sociedad para participar en ella.
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La alfabetizacion propuesta por Freire (1981) presenta tres componentes:
a) Palabra generadora: los animadores escogian una palabra relacionada
con la vida cotidiana de los alfabetizandos, esto para descomponerla
en silabas que eran recombinadas por los alfabetizandos para formar
nuevos grupos silabicos y luego nuevas palabras. Era importante que estas
palabras generadoras tuvieran algun tipo de relacion con la vida de los
alfabetizandos, esquivando parcialmente el peligro de que el proceso de
alfabetizacidn se convirtiese en simple dominacion letrada. b) Codificacion
o representacion de la realidad en la que viven los alfabetizandos: a veces
se referia a una parte de esa realidad, y otras a su totalidad. Una posible
codificacion de la palabra pesca podia ser una fotografia de un barco
pesquero faenando, otra podia ser la palabra arbol representando todo tipo
de arboles. c) Descodificacion: se analiza la codificacion dando paso a leer
la realidad y analizarla criticamente. Asi, y través del debate auspiciado
por los animadores culturales, el alfabetizando podia leer y escribir, pero
sobre todo leer su realidad e intervenir, o inscribirse en ella. A través de
este proceso, que por su naturaleza critica debia adaptarse al contexto
cultural y social en el que se llevase a cabo el proceso, los alfabetizandos
alcanzaban no sélo un cierto nivel de alfabetizacién que podria irse
afinando en el futuro, sino también un grado de concientizacion de su lugar
en el mundo y entre aquellos que le rodean (Freire, 1981), un primer paso
hacia la libertad contra el autoritarismo e ideologias del momento, que
convirtio el pensamiento de Paulo Freire en un testimonio tan necesario
entonces como ahora. Este principio toma una gran importancia en la
enseflanza de ciertas areas especificas, entre ellas la matematica, para
lo cual sirvi6 de inspiracion a la nueva era de la Educacion Critica y la
relacion con la matematica.

Periodo tres: Etnomatematica (1984)

Ante la necesidad de encontrar respuestas al problema de la comprension
de los procesos de ensefianza que se presentan en la practica social,
se presenta otro enfoque en el que se apoya la EMC. Corresponde a
la propuesta del brasilefio Ubiratan D" Ambrosio, la cual surge de la
necesidad de reflexionar sobre el papel de las matematicas y su influencia
en la practica de ciertos grupos culturales, quienes la utilizan de acuerdo
a un conocimiento empirico que ha sido trasmitido por generaciones
(D”Ambrosio, 1985;1986). D" Ambrosio (1997), relaciona la matematica
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con la antropologia al estudiar las matematicas de los grupos étnicos.
Esta Etnomatemadtica, nace de la imposibilidad de las matematicas y la
antropologia de explicar las practicas matematicas de grupos sociales bien
diferenciados, cada una por su lado. Es decir, las matematicas, con su
metodologia de investigacion, no logran capturar los aspectos sociocul-
turales, que circundan el desarrollo matematico de las personas. De otra
parte, la antropologia, a pesar de ser una disciplina enfocada en el estudio
de la cultura, a menudo se encuentra limitada por su escasa formacion
en matematicas, lo cual le impide reconocer los conceptos matematicos
presentes en la vida cotidiana de las comunidades (Blanco, 2006). De
aqui que, la Etnomatematica mantenga una relacion simbidtica de las
matematicas con la antropologia, desarrollando su propia metodologia
de investigacion y una teoria propia (Blanco, 2017). D" Ambrosio (2008)
parte desde el estudio etimolégico etno como un ambiente natural, social,
cultural e imaginario; matema entendido como aprender, explicar, lidiar,
y conocer; y tica como los modos, estilos, técnicas y artes. Esto hace
referencia a que le Etnomatematica presenta diferentes dimensiones del
ser humano y sus diferentes interacciones con el contexto. Estas dimen-
siones son recopiladas en: conceptuales, histérica, cognitiva, educativa,
politica y epistemoldgica (D" Ambrosio, 2006), las cuales son necesarias
para desarrollar un conocimiento matematico a partir del estudio de las
practicas sociales, en el cual se desarrolla ese conocimiento.

Las dimensiones de la Etnomatematica son los ejes fundamentales de
la teoria de D" Ambrosio (2006), para tener una practica idonea. Dichas
dimensiones se caracterizan por: a) La dimensién conceptual: que define
a la Etnomatematica como un programa de investigacion en filosofia e
historia de la matematica, con muchas implicaciones pedagégicas, donde
cada individuo presenta su propia realidad. (Blanco, 2006). b) Dimension
histérica: para Blanco (2017), corresponde al estudio historico de la
educacién y del momento cultural que viven los jovenes y los cambios que
debe tener el curriculo escolar para atender esos cambios. c) Dimension
educativa: D”Ambrosio (2006) contempla hacer de la matematica algo
vivo, aportando con situaciones reales en el espacio y tiempo, a través
de la critica. Al lograrlo se pueden explorar las raices culturales y se
practica la dindmica cultural. d) Dimension politica: “hacer de la mate-
matica una disciplina que preserve la diversidad y elimine la desigualdad
discriminatoria” (D" Ambrosio, 2006, p. 52). e) Dimensién cognitiva: la
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Etnomatematica permite analizar los procesos de aprendizaje y analizar
las l6gicas del conocimiento matematico (Blanco, 2017). f) Dimension
epistemolodgica: esta dimension le permite estudiar la naturaleza de las
matematicas, para entender la existencia de los diferentes juegos de
lenguaje y formas de vida, como a su vez las gramaticas que le dan el
sentido al conocimiento matematico como producto de una practica
social (Blanco, 2017).

Esta perspectiva de la matematica de D" Ambrosio (2006), tiene unas bases
sOlidas para ser estudiadas con una metodologia establecida que permite
realizar un estudio de acuerdo a los parametros de la Etnomatematica,
para analizar los fendmenos que ocurren en las practicas de ciertos grupos
culturales con el fin de comprenderlos, preservarlos y reproducirlos. Es
asi como la Etnomatematica, con una metodologia definida y unas teorias
aprobadas, han sido de vital importancia para que la EMC, fundamente
sus objetivos, para proponer un marco filos6fico y acentuar las bases de
futuras investigaciones, donde se busca plantear un marco metodol6gico
que soporte sus postulados. Por tanto, la Etnomatematica, tiene un papel
fundamental en las nuevas perspectivas en educacién matematica desde
la década de los noventa, donde se propiciaron espacios para la investi-
gacién en nuevas ramas para mejorar los procesos de la ensefianza y el
aprendizaje de la matematica. Por tanto, se conjetura que este periodo
no tiene una fecha final establecida, debido a que han surgido nuevas
investigaciones en este campo en distintos paises que han llevado a
fortalecer la teoria de la Etnomatematica.

Periodo cuatro: Educacion Matematica Critica en la
vision de Skovsmose (1994)

De acuerdo con los aportes presentados como referentes que permiten
introducir nuevas alternativas en la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas, en Estados Unidos, la profesora Marilyn Frankenstein
(1983), propone en su libro: Educacion Matemadtica Critica: Una apli-
cacion de la epistemologia de Paulo Freire una teoria con la premisa
que todos pueden aprender matematicas de una manera no opresiva, que
pueda servir para interpretar las experiencias cotidianas. Las nociones
de antirracismo, antisexismo y antiimperialismo tienen un lugar especial
en esta propuesta, con el fin de ayudar al desarrollo de una nacién con
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principios democraticos, econémicos y politicos. Se basa en la teoria
de la Educacion Critica de Paulo Freire, quien reinventa en el contexto
un plan de estudios de matematicas para adultos de la clase trabajadora
urbana (Freire, 1972), para explorar como llevar a cabo sus planteamientos
desde el area de matematicas, para hacerla operativa, y desarrollar un
conocimiento matematico que permita la lucha por un cambio social
liberador en una avanzada sociedad tecnolégica. Con los aportes de
Marilyn Frankenstein, se puede hablar concretamente de EMC como un
término ya definido y con el objetivo claro de relacionar la matematica
con el contexto politico, accién que puede realizarse desde las aulas. Estos
aportes fueron esenciales para empezar un nuevo campo de investigacion,
el cual tenia como objetivo, estudiar o comprender la relacion de la
educacién matematica con aspectos politicos; este principio es inspiracion
para Vithal (1992), quien muestra que el concepto de Etnomatematica,
tiene que desarrollarse en nuevas direcciones que sirvan como una fuerza
progresiva en la educacion matematica, pensando en una situacion como
la de Sudafrica después del Apartheid. Este referente es utilizado para
plantear la estrecha relacion de la matematica y la politica, lo cual puede
emplearse para intervenir o actuar en los sistemas politicos de un pais con
un fin determinado. La complementariedad entre conflicto y didlogo en la
educacién matematica, permite abrir espacios para una democratizacion
con critica social, basada en las matematicas (Vithal y Skovsmose, 2012).

Las matematicas, operan en una variedad de practicas culturales y
sociopoliticas. Son parte del diario vivir, manejan parte de una racio-
nalidad técnica distribuida a nivel mundial, que se puede analizar en
términos de matematicas en accién en la vida cotidiana de cualquier
ciudadano. De acuerdo con los enfoques: de la Teoria Critica, la Escuela
de Frankfurt, Pedagogia Critica y Etnomatematica, Skovsmose (1980)
plantea posibles relaciones entre la matematica y la Pedagogia Critica, y
en su articulo: ‘Matematikundervisning og kritisk pcedagogik’. (Ensefianza
de las Matematicas y Pedagogia Critica), establece que la educacion
matematica es sincronica con la Teoria Critica propuesta por la Escuela
de Frankfurt, por lo que propone ensefiar matematica y desarrollar un
pensamiento critico en los estudiantes. Los trabajos de Ole Skovsmose en
su pais Dinamarca, en los afios ochenta, fueron la base para sus primeros
articulos en inglés publicados en el libro: Hacia Una Filosofia De La
Educacion Matemadtica Critica, que sale a la luz en 1994 y es traducido
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al espafiol por Paola Valero en el mismo afio. En esta mirada, la EMC se
relaciona con la Educacion Matemdtica y Democracia. Dicha relacion
es concretada en Skovsmose (1999), para quien la democracia no puede
existir sin la competencia critica de los ciudadanos. Para la educacion
matematica, esto significa poder ir mas alla de asumir que una buena
educacion matematica, que lleva a la apropiacion del contenido mate-
matico, es intrinsecamente democratica. Es en este sentido, es que la
relacion entre la matematica y la educacién matematica promueven un
conocimiento matematico poderoso, en un sentido psicolégico, social y
cultural (Skovsmose y Valero, 2012). Esta propuesta, permitié replantear
la investigacion y la forma de comprender los fenémenos de la educa-
cion matematica, sus problematicas y las relaciones existentes entre la
educaciéon matematica, la sociedad, la democracia y la justicia social.
Como consecuencia, la EMC, desde sus comienzos, se fundamenté en
la sociedad como eje de estudio de la matematica, y en las implicaciones
de las matematicas como parte de las practicas pedagdgicas.

Aguilar y Zavaleta (2012), encuentran una relacién directa entre estos
dos conceptos de Educacién Matematica y Democracia: en primer lugar,
la educacion matematica puede proporcionar a los estudiantes habili-
dades matematicas para analizar criticamente su entorno social, y para
identificar y evaluar los usos correctos e incorrectos de las matematicas
en la sociedad; el segundo enlace, se relaciona con el hecho de que
la educacion matematica que reciben los estudiantes en el aula puede
promover o inhibir valores y actitudes esenciales para construir y sostener
sociedades democrética; el tercer enlace es el reconocimiento que la
educacién matematica puede funcionar como un tipo de filtro social
que restringe las oportunidades de desarrollo y participacion civica de
algunos estudiantes (Sanchez y Molina, 2012).

La Educacion matemdtica y la democracia, tienen una relacion directa,
la cual se basa, muchos paises del mundo, en erradicar el analfabetismo.
Paises como Dinamarca enfrentan las dificultades educativas de los paises
postindustrializados, estos problemas tienen que ver con la provision de
una educacion que pueda sustentar la participacion de los ciudadanos en
una sociedad donde las decisiones tomadas por los dirigentes se hacen
cada vez mas complejas. En este contexto, el papel de las matematicas es
fundamental para el desarrollo econémico, social, politico, y educativo
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de una nacion, por tal razon, se presentan nuevas alternativas, y la EMC
es una de ellas, basada en teorias que nacen de las nuevas relaciones
existentes en la ensefianza de las matematicas como una actividad social,
lo que permite que aparezcan nuevas necesidades, donde la educacion
matematica debe desarrollar mecanismos innovadores que permitan ir de
la mano con el desarrollo de la sociedad y estar a la vanguardia de dichas
necesidades, permitiendo entablar relaciones intrinsecas (Skovsmose y
Valero, 1999).

Segtn los argumentos expuestos en este apartado, los aportes de los
diferentes tedricos han contribuido a que la educacién matematica abarque
nuevas necesidades para la ensefianza de la matematica, teniendo presente
que es una practica social y por tanto es de su competencia solucionar,
explicar, comprender y responder a las diferentes problematicas que
surgen dentro de una sociedad, entre ellas, el estudio de la relacién de
la matematica con la politica, como producto de una practica social.
Es asi como desde la Teoria Critica Clasica, pasando por diferentes
enfoques, se llega a la EMC. En este sentido, se pretende presentar un
aporte tedrico para comprender, explicar, analizar, interpretar, y proponer
nuevas e innovadoras estrategias, metodologias y teorias que ayuden a
comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje de la matematica
(ver diagrama No. 1); sin embargo, la EMC es una teoria que tiene un
interés emancipatorio, que busca a través de la relacion existente entre
la educaciéon matematica y la democracia un cambio o trasformacion
de la sociedad, donde se encuentren ciudadanos criticos de su realidad
(Skovsmose y Valero, 2012).
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EMC
(1994)

* Matematica=Democracia

* Dimensiones de la praxis.
Pedagogia Critica
(1969-1990)
(1931-1949) * Emacipacion

e Libertad

Diagrama No. 1. Evolucién de la EMC de acuerdo a los diferentes enfoques tedricos
Fuente: (elaboracién propia)

Se puede deducir que la EMC se sustenta en bases tedricas aceptadas
por la comunidad educativa y la sociedad en general, porque sus teorias
han sido fruto de propuestas compartidas y aceptadas por importantes
tedricos, quienes han alimentado diferentes enfoques de acuerdo a sus
a realidades vividas en un momento historico y que buscan una mejor
sociedad que pueda ser transformada por el pensamiento y acciones del
educando y del educador. Dichas teorias han construido los cimientos
de nuevas investigaciones en educacion, especialmente en educacion
matematica, permitiendo ampliar nuevos campos investigativos y el
estudio de la relacion que tienen estos con la educacion matematica. En
consecuencia, la EMC es fruto de estas innovaciones y de la necesidad
de encontrar relaciones entre la educacion matematica y los aspectos
politicos que ocurren en la sociedad.

Propositos de la Educacion Matematica Critica -EMC

De acuerdo a la génesis de la EMC, se pueden establecer algunos signifi-
cados que en su momento fueron los ejes que justificaron las teorias que
propiciaron ideales emancipatorios. Dichos significados corresponden
a los planteamientos de la Teoria Critica Clasica, Escuela de Frankfurt,
Pedagogia Critica y la Etnomatematica, y corresponden a los principios
formulados en cada enfoque, los cuales se sintetizan en la Tabla 1.
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Tabla No. 1. Propésitos de los de los enfoques del desarrollo de la EMC.

Teoria Propdésitos

Teoria Critica
Clasica

« El interés de la educacion se basa en el desarrollo de
habilidades técnicas y practicas (Grundy, 1987).

« Desarrollar la conciencia de la libertad; reconocer tenden-
cias autoritarias, y conectar el conocimiento con el poder

y la capacidad de emprender acciones constructivas para
evitar clases dominante (Hegel, 1821).

* Los hombres son libres, y se debe abolir la esclavitud, el
proletariado y a burguesia (Marx y Engels, 1847).

Escuela de
Frankfurt

* El interés de la educacién presenta un tinte emancipatorio,
promoviendo herramientas cognitivas a los estudiantes para
entender, comprender y transformar su contexto (Grundy,
1987).

* Estudiar las interacciones sociales para comprender la
educacién y actuar segtin las necesidades que se presenten
en ella (Adorno, y Horkheimer, 1947).

* Desarrollar una idea liberal positivista. La emancipacién
social viene de la mano del progreso social y econ6mico;
progreso que, a su vez, se sustenta en el desarrollo de una
ciencia objetiva (conocimiento universal).

* Promover la proteccién juvenil, ejerciendo una gran
influencia en el desarrollo fisico y psiquico de todos los
jovenes, con la Pedagogia Social de Mollenhauer, en 1959
(Pérez, 2002).

* Estudiar el mundo de la vida a través del conocimiento
cientifico, poético, subjetivo, intersubjetivo para cambiar los
mundos que propone Habermas (1981).

« Evitar que un exterminio como el del holocausto Nazi
suceda de nuevo, para ello, los aspectos criticos y educa-
tivos deben estar en sinapsis para que la educacion no se
convierta en solo trasmitir informacién (Adorno, 1975).

* La educacion debe validar los derechos humanos en
cualquier sociedad. (Adorno, 1966).

* Establecer que las ideas previas que hacen parte de la
experiencia vivida son una forma del saber (Dewey, 1975).
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Teoria Propésitos

Pedagogia Critica | * Transformar la educacion, en un proceso politico y la
escuela debe ser un espacio para ello, y asi se construird un
verdadero conocimiento (Freire 1969).

* Convertir a la educacién en un quehacer politico, donde el
aprendiz y el maestro interactian con un criterio libre y con
amor a lo publico (Freire, 1972).

* Defender la capacidad de los estudiantes a pensar critica-
mente acerca de su situacion educativa; esta forma de pensar
les permite reconocer las conexiones entre sus problemas
individuales, las experiencias y el contexto social en el que
estan inmersos,

ademas de los principios de una escuela ptblica para todos,
basados en la experiencia y el mundo que cada estudiante
posee (Freire 1972).

* Hacer una matematica asequible a los estudiantes, para que
puedan entender el mundo que los rodea, y evitar asi que sea
utilizada para oprimir a los ciudadanos (Freire 1972).

Etnomatematica * Reflexionar sobre el papel de las matematicas y su
influencia en la préctica de ciertos grupos culturales, los
cuales la practican de acuerdo a un conocimiento empirico
que ha sido trasmitido por generaciones (D" Ambrosio,
1985-1986).

» Capturar los aspectos socioculturales que circundan el
desarrollo matematico de las personas, para identificar los
conceptos matematicos que circulan en la cotidianidad de
las comunidades (Blanco, 2006).

* Desarrollar un conocimiento matematico a partir del
estudio de las practicas sociales, donde es desarrollado
(D”Ambrosio, 2006).

* Caracterizar la practica pedagogica en dimensiones para
describir y comprender las matematicas que desarrollan los
grupos culturales (D" Ambrosio, 2006).

+ Establecer un marco teérico, con una metodologia
definida, para describir las matematicas que existen en las
practicas de grupos diferenciados (D" Ambrosio, 2006).
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Teoria Propésitos

Educacion + Contribuir a la emancipacion de la sociedad por medio de
Matematica Critica | una educacién enfocada en la transformacién de la realidad
(Skovsmose y Valero, 1999).

* Disefiar e implementar escenarios de investigacion con

la aplicacién de ambientes de aprendizaje, donde la mate-
matica formula espacios de interaccién con el mundo real
(Skovsmose y Valero, 1999).

* Desarrollar habilidades matematicas, reflexivas y tecnolé-
gicas con el uso de ambientes de aprendizaje (Skovsmose y
Valero, 2012).

* Abolir el paradigma del ejercicio (Skovsmose y Valero,
2012) como tnica actividad en la practica pedagogica de los
profesores.

* Brindar al estudiante (ciudadano), en el aula de clase
(microsociedad), herramientas que le permitan transformar
su entorno, lo que le permitira analizar situaciones de la
vida real (ambientes de aprendizaje) y no solo situaciones
simuladas (paradigma del ejercicio), para llegar a tomar las
mejores decisiones; que ayuden al desarrollo de la comu-
nidad o entorno (Skovsmose y Valero, 2012).

Fuente: (elaboracién propia)

En la Tabla No.1, se deducen los propositos de las escuelas que dieron
origen a la EMC, los cuales se convierten en los cimientos de la propuesta
de Skovsmose (1994). Estos propdsitos ayudan a plantear un marco teérico
pensado en el logro de los objetivos con la aplicacion de unos ambientes
de aprendizaje en el salon de clase de matematica, fomentando la inves-
tigacion con el uso del conocimiento matematico como un elemento del
conocimiento reflexivo que se puede desarrollar en el marco de la EMC.

Consideraciones finales

El estudio epistemologico de la evolucion de la EMC, es necesario para
tener aproximaciones de la historicidad, evolucion y transformacion que
han llevado a conformar un marco filos6fico en el contexto de la EMC.
En este sentido, el estudio evidencia que la EMC contempla bases conso-
lidadas, producto de investigaciones en Didactica de la Matematica, con
el fin de mejorar los procesos que se presentaban en ciertos momentos de
la historia. El resultado de este estudio determina unos enfoques teéricos
de los cuales se derivan las configuraciones epistémicas en el marco de la
EMC. Estas configuraciones son herramientas que permiten la evaluacion
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de la pertinencia, idoneidad, y adecuacion, de elementos en las practicas
operativas de los profesores, porque ellas pueden determinar las bases
conceptuales que los profesores utilizan en sus practicas (White-Fredette,
2009; Charalambous, Panaoura y Philippou, 2009).

Las configuraciones epistémicas, que se derivan del estudio histéri-
co-epistemologico, establecen que la EMC contempla fundamentos
epistemoldgicos que acentiian sus bases tedricas como propuesta filo-
sofica que pueden llevarse a la practica pedagdgica con la aplicacion
dentro de la dimension epistémica critica (conocimiento matematico,
reflexivo y tecnologico), también de la dimension didactica del modelo
del Conocimiento Critico Matematico y Didactico (CCMD) propuesto
por Diaz (2021), y que brinda unos criterios de idoneidad didactica,
los cuales son los referentes a tener en cuenta para realizar practicas
pedagdgicas en el marco de la EMC.

El modelo del CCMD propuesto por Diaz (2021), contempla relaciones
entre los elementos de la configuraciones y elementos epistémicos de la
Educacion Matematica Critica (EMC) propuesta por Skovsmose (1994).
Estas relaciones permiten establecer la pertinencia de la EMC como
una alternativa a las nuevas necesidades de la sociedad, al relacionar la
ensefianza de las matematicas con los aspectos sociales y politicos que
ocurren en una comunidad (Skovsmose y Valero, 2012). Las relaciones
también permiten establecer que la educacion matematica es producto de
interacciones sociales, lo cual tiene como fuente de estudio al contexto
real del profesor, que se constituye en su objeto de estudio, reflexién y
analisis (Skovsmose, 1994) para establecer la matematica como un método
emancipatorio que promueve un cambio social y de transformacién de
la realidad.
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Tendencias Investigativas. Doctorado Ciencias de la
Educacion. UPTC, Rudecolombia, 1996-2023

Diana Elvira Soto Arango

Nelsy Rocio Gonzalez Gutiérrez

Omaida Sepulveda Delgado

Presentacion

El Doctorado Ciencias de la Educacién de la Universidad Pedagégica y
Tecnolodgica de Colombia, que a su vez fue el primero de esta institucion
y del Departamento de Boyacad, inici6 sus actividades académicas en el
afio 1998 por la aprobacién que se habia obtenido por parte del Ministerio
de Educacion Nacional, mediante la Resolucién 2333 de julio 3 de 1998.
Este programa en su tendencia investigativa presenta dos periodos
diferenciados. El primero de 1998 hasta 2008. La primera fecha por la
creacion y la segunda cuando se establecen 2 lineas de investigacion y
de formacion en este programa de la Uptc.

En este primer periodo la tendencia se enmarco en la “Historia de la
Educacién Latinoamericana”, debido al hecho que esa era la linea de
fortaleza de formacién e investigativa de la mayoria de los docentes
fundadores del programa. Ademas, el proyecto del doctorado se sustentd
en la investigacion “Reformas universitarias 1774-1992”, que fue avalada
y apoyada por la Sociedad de Historia de la Educacion Latinoamericana
(SHELA) y un tercer elemento es que se apoyaba en las investigaciones
de la Maestria e Historia de la Uptc. Es dentro de este contexto, que el
CESU aprob6 en sus inicios esta linea de formacién doctoral para que
se iniciara en la Uptc. El segundo periodo corresponde a 2008-2023. El
primer afio porque el Consejo Académico expidio la Resolucion 14 del
8 de abril de 2008 para el sustento de las dos Areas de formacién con sus
respectivas lineas: 1. Area con la linea de formacién doctoral “Curriculo
e interculturalidad y formacion docente y se aprobd la apertura de 15
cohorte de RUDECOLOMBIA y 2. Area de “Historia y Prospectiva de
la Universidad Latinoamericana” con la linea de formacién doctoral:
“Universidad y Nacion” para la cohorte 16 de RUDECOLOMBIA
y en esta universidad de la Uptc, correspondieron a la 5 y 6 cohorte.
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Finalizamos en el 2023 cuando se aprueba en el CADE-Uptc la
actualizacién de las lineas de formacién que se institucionalizan con la
Resolucion 14 del 28 de febrero de 2024.

Corrientes historiograficas. Primer periodo: 1998-2007, la Uptc, abri6
cuatro cohortes en el Area de “Historia y Prospectiva de la Universidad
Latinoamericana” donde se graduaron 47 estudiantes. Estas investigaciones
se caracterizan por el marco de referencia teérico histérico con temas
prioritarios hacia la universidad, formacion de docentes, Escuelas
Normales. Se iniciaron tematicas sobre: afrodescendientes, pueblos
originarios y educacion rural.

En el segundo periodo de 2008 a 2023, las Areas de formacién se
excluyeron y dentro del proceso de auto-evaluacion se organizaron
lineas de formacién como estrategias curriculares y en la actualidad han
ingresado estudiantes de 17 cohortes. Dentro de la modalidad de las tres
lineas se han graduado 64 doctores, hasta diciembre de 2023, para un
total de 114 graduados. La tematica que sigue prevaleciendo es la de la
universidad. Esta linea de investigacion consideramos que va a cambiar
por los nuevos perfiles de ingreso de los estudiantes de las cohortes 15
y 16 quienes ingresaron con beca y por lo tanto, la orientacion de las
investigaciones van dirigidas a las instituciones educativas de educacion
basica y media en Colombia.
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RESUMENES TESIS DOCTORADO EN CIENCIAS
DE LA EDUCACION

Graduados por cohorte, del Doctorado en Ciencias de la Educacion.
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia.

UPTC-RUDECOLOMBIA 2003-2023

Primera Cohorte (Octubre 1998)

Linea de investigacion: Historia y prospectiva de la universidad
latinoamericana

Nombre y Aiio de Grado y . .
Apellido Calificacion Titulo de la Tesis
1 Miryam Béaez 2003 Las escuelas normales y el cambio
Osorio Laureada educativo en los Estados Unidos
de Colombia, en el periodo radical,
1870 — 1886
Director: Javier Ocampo Lopez
2 Néstor Roberto 2003 Representaciones en texto de lectura
Cardoso Erlam Honorifica en Colombia. 1872-1931. Analisis
de contenido e iconografia.
Director: Miguel Angel Gémez
Mendoza
3 Jorge Tomas 2004 La formacioén de la generacion de
Uribe Angel Honorifica independencia en Santafé a través de
la ilustracion, 1774-1810
Directora: Diana Elvira Soto Arango
4 Carlos Ramiro 2005 La formacion en antropologia,
Bravo Molina Honorifica sociologia, geografia e historia en
Colombia de los afios 40 — 70 del
siglo XX
Director: Carlos Augusto Sicard
Medina
5 Maria Teresa 2005 Elites intelectuales en el sur de
Alvarez Hoyos Honorifica Colombia, Pasto 1904-1930

Director: Gerardo Leén Guerrero
Vinueza
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o Nombre y Afio de Grado y , .
N Apellido Calificacién Titulo de la Tesis
6 Dora Piiieres de 2005 Historia de la Universidad de
la Ossa Laureada Cartagena. Reforma y modernidad
1920-1946
Director: Roberto Gonzalez Arana
7 | Carlos Hernando 2005 Las Escuelas Normales de
Valencia Calvo Laureada Manizales y la formacion del
magisterio, primera mitad del siglo
XX
Director: Albeiro Valencia Llano
8 Luis Evelio 2005 Transformacion de los estilos
Alvarez Jaramillo Laureada de conocimiento en los estudios
de comunicacién mediatica en
Colombia. Afios 1962-1990
Director: William Fernando Torres
9 Martha Lucia 2005 La educacién musical en Bogota
Barriga Monroy Honorifica 1880 - 1920
Director: Guillermo Carbé Ronderos
10 Norman 2005 Colectivos de Educacién Popular
Estupifian Honorifica en Colombia 1972-1996. Practica y
Quifiones representaciones sociales
Directora: Clara Inés Guerrero
Garcia
11 Daniel Garcés 2005 La educacién afrocolombiana,
Aragén Laureada escenarios histéricos y etnoeduca-
tivos, 1975-2000
Director: Rafael Antonio Diaz Diaz
12 Barbara Yadira 2005 De la educacién doméstica a la
Garcia Sanchez Laureada educacion publica en Colombia,
transiciones de la Colonia a la
Republica.
Director: Javier Ocampo Lépez
13 Morelia Pab6n 2005 Institucionalizacién de la educacion
Patifio Laureada ambiental en la Universidad Estatal
del Centro de Occidente, 1972-1999
Director: Ricardo Castafio Zapata
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Segunda Cohorte (2001)
Linea de investigacion: Historia y prospectiva de la universidad
latinoamericana
14 | Edith Gonzalez 2006 Formacion de tutor en la educa-
Bernal Laureada cién a distancia universitaria en
Colombia, 1974-2002
Directora: Diana Elvira Soto Arango
15 | Nidia Diaz Diaz 2006 Pensamiento politico sobre desa-
Honorifica rrollo de la universidad colombiana
periodo, 1940 - 2000
Director: Guillermo Hoyos Vasquez
16 José Edmundo 2006 Las facultades de educacién
Calvache Lépez Honorifica en Colombia durante el Frente
Nacional, 1958 — 1974. Balance y
prospectiva
Director: Javier Ocampo Lopez
17 | Margoth Guzméan 2006 Etnoeducacion y cambio en
Munar Honorifica las etnias Inga y Cofan del
Putumayo,1975-2000
Director: Carlos Muinar Pab6n
18 Yasaldez Eder 2006 Sabio o erudito- el maestro de las
Loaiza Zuluaga Honorifica escuelas normales del Departamento
de Caldas.1963-1978
Director: Albeiro Valencia Llano
19 Lina Adriana 2006 La formacién de maestrias universi-
Parra Baez Honorifica tarias colombianas entre 1950-1960
Directora: Diana Elvira Soto Arango
20 | Eduardo Gomez 2007 La Universidad del Cauca y los
Ceroén Satisfactoria derechos de los pueblos indigenas
-una investigacion histérica y
curricular acerca de la construccion
de relaciones de sentido
Director: Elio Fabio Gutiérrez
21 | Martha Patricia 2007 Ambientes escolares en torno a
Pérez Herrera Satisfactoria la creatividad desde un estudio

comparativo de siete instituciones de
Colombia en el periodo 1991-2006

Director: Marcos Gonzalez Pérez
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22 | Josué Norberto 2007 Historia y sentido de la escuela
Ramon Satisfactoria rural, de la escuela unitaria a la
educacion media 1960-2005
Director: Carlos Arturo Londoiio
Ramos
23 Luz Marina 2008 El uso de la metéafora en la
Henao Restrepo Satisfactoria estructura universitaria en el eje
cafetero,1983-2002
Director: Julidn Serna Arango
24 | Reinaldo Mora 2009 Historia de las practicas curriculares
Mora Satisfactoria en los procesos de formacion de
licenciados en Ciencias Sociales
.1973-1998
Directora: Elvira Diana Lago Carazo
Tercera Cohorte (2004)
Linea de investigacion: Historia y prospectiva de la universidad
latinoamericana
25 William 2009 Formacién de abogados en la
Leguizamoén Satisfactoria Nueva Granada durante los ultimos
Acosta afios de la colonia y primeros de
la republica. De la ilustracién al
utilitarismo, 1774-1842.
Director: Jorge Tomas Uribe
26 | Rodrigo de Jesus 2009 Calidad de la educacion desde
Ospina Duque Honorifica la convergencia de criterios en
modelos de evaluacién de la
educacién superior 1996-2006.
Directora: Diana Elvira Soto Arango
27 Alba Nidia 2009 Historia de la educacién primaria
Triana Ramirez Honorifica rural en Colombia 1946-1994.
Director: Carlos Arturo Londofio
Ramos
28 Sol Mercedes 2009 La mujer docente universitaria en
Castro Barbosa Satisfactoria Colombia, proceso de formacién

académica e insercion laboral en la
universidad, 1935-1975.
Directora: Diana Elvira Soto Arango
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29

Antonia Agreda

2009
Honorifica

La dimension histérico-filoséfica
desde donde se estructura la educa-
cién en el pueblo indigena Inga
del Valle de Sibundoy, Putumayo-
Colombia ,1950-2006.

Director: Carlos Sicard

30

Segundo Alfonso
Lépez Vega

2009
Laureada

Maestria en literatura hispano-
americana del Instituto Caro y
Cuervo,1970-2005. Historia de la
primera maestria colombiana en
literatura
Directora: Margoth Guzman

31

Carlos Hernan
Pérez Gomez

2010
Satisfactoria

Origen de los programas de admi-
nistracion en Bogota (1960-1980).
Planes de estudio y consolidacion
profesional.
Director: Alvaro Acevedo Tarazona

32

Jaime Mejia
Gutiérrez

2011
Satisfactoria

La universidad republicana y laica
en Colombia 1886-1924

Director: Javier Ocampo Lopez

33

Miguel Angel
Sierra Baena

2009
Satisfactoria

Interaccion con minorias socio
culturales (desplazados y homo-
sexuales) en el contexto univer-
sitario en transicion de Medellin

(1980-2005) lectura desde historias
de vida.

Director: Olmedo Vargas Hernandez

34

Cecilia Garzon
Daza

2013
Satisfactoria

La formacion técnica profesional
en la educacion superior colom-
biana: caso la formacion en el area
contable 2002-2010

Director: Rodrigo Ospina Duque

35

Jorge Humberto
Castillo Silva

2013
Honorifica

Maltrato y desnutricién en la
primera infancia de Boyaca,
secuelas en el cerebro e implica-
ciones en la educacién
Director: Norman Estupifian
Quifiones
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Cuarta Cohorte (2006)

Linea de investigacion: Historia y prospectiva de la universidad
latinoamericana

36

Doris Lilia Torres
Cruz

2010
Laureada

Politica educativa y ensefianza de la
Lengua Castellana en la educacion
elemental en Colombia en las tres

primeras décadas del siglo XX.

Directora: Miryam Béez Osorio

37

Ana Hercilia
Hamén Naranjo

2010
Honorifica

Las mujeres docentes en
la Universidad Pedagogica
y Tecnolégica de
Colombia,1961-1980

Directora: Diana Elvira Soto Arango

38

José Herson
Mejia Ramirez

2010
Honorifica

La renovacion de la iglesia catdlica
en el Concilio Vaticano Il y su
influencia en la formacién del

clero en el seminario conciliar de
Tunja,1953-1978

Director: Javier Ocampo Lépez

39

Luis Abraham
Sarmiento
Moreno

2010
Honorifica

Presupuestos pedagdgicos de accion
cultural popular subyacentes en la
Universidad Nacional Abierta y a
Distancia en Colombia,1947-1986

Director: Norman Estupifian
Quifiones

40

Jorge Arturo
Martinez Avila

2011
Satisfactoria

Formacién de ingenieros
de minas en la Universidad
Pedagdgica y Tecnolégica de
Colombia,1961-2001
Director: Jorge Tomés Uribe Angel

41

Pedro Alfonso
Sanchez Cubides

2012
Honorifica

Las politicas publicas de educacién
superior en Colombia y su inci-
dencia en la Universidad Pedagdgica
y Tecnolégica de Colombia
,1980-2005.

Directora: Nubia Agudelo Cely

42

William Pacheco
Vargas

2012
Honorifica

Las misiones extranjeras en la finan-
ciacion de la educacion superior
publica. Universidad Pedagégica de
Colombia 1953-1957, un estudio de
caso.

Director: Jorge Tomés Uribe Angel
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43 | Claudia Figueroa 2012 La Escuela Normal Superior de
Honorifica Colombia y los institutos anexos,
1936-1951
Director: Carlos Arturo Londofio
Ramos
44 Carlos Alberto 2013 FUN - ASCUN en la historia del
Molina Honorifica sistema universitario colombiano,
Rodriguez 1958-1968
Director: Alvaro Acevedo Tarazona
45 Fredy Yesid 2014 Las TIC en la docencia universi-
Mesa Jiménez Honorifica taria, historia comparada entre la
Universidad Nacional de Colombia
y la Universidad Pedagégica
y Tecnolégica de Colombia
2000-2008
Directora: Aracely Forero Romero
46 Mario Gabriel 2015 La direccion de tesis en la forma-
Torres Calixto Honorifica cién de RUDECOLOMBIA,
en la Universidad Pedago6gica
y Tecnolégica de Colombia
,1998-2011
Directora: Diana Elvira Soto Arango
47 Nelly Isabel 2016 Formacién docente prescolar
Ramirez Angarita Honorifica Universidad Pedagégica y
Tecnolégica de Colombia
,1976-2006
Director: Norman Estupifian
Quifiones
Quinta Cohorte (Octubre 2008)
Linea de investigacion: Curriculo e interculturalidad
48 | Edgar Orlando 2015 La formacién de sujetos sociales en
Caro Honorifica ambientes virtuales de aprendizaje
Directora: Nubia Cecilia Agudelo
Cely
49 Jaime Andrés 2015 Tendencias pedagogicas en las prac-
Torres Ortiz Satisfactoria ticas de formacion de licenciados

en Educacién Basica, modalidad a
distancia y virtual.

Director: Julio Enrique Duarte
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50 Juan Antonio 2015 El horizonte formato de la tradicién
Malaver Satisfactoria oral llanera
Rodriguez Director: Carlos Arturo Londofio
Ramos
51 Angela Maria 2017 La confianza, eje del capital social
Soler Fonseca Laureada en la escuela
Directora: Doris Lilia Torres Cruz
Sexta cohorte (2008)
Linea Historia y Prospectiva de la Universidad. Universidad y
Nacion
52 | Luz Nelly Novoa 2016 Concepciones de infancias en la
Vargas Honorifica formacion de maestras (os) de pres-
colar en la Universidad Pedagégica
y Tecnolégica de Colombia
Directora: Nubia Cecilia Agudelo
Cely
53 | Claudia Liliana 2016 Una mirada desde la pedagogia
Sanchez Saenz Laureada critica a la incorporacién de las
TIC en la formacién docente
de la Universidad Pedagogica y
Tecnolégica de Colombia - UPTC
Directora: Aracely Forero Romero
54 Néstor Rafael 2017 La formacion y el desempefio de
Perico Honorifica los docentes de Ingenieria Civil en
Colombia: caso Universidad Santo
Tomaés, Tunja
Director: Carlos Arturo Londoiio
Ramos
55 | Luis Fredy Sosa 2018 La formacién de ingenieros en
Quintero Laureada perspectiva de CTS: un estudio de

caso en los circuitos eléctricos
Director: Julio Enrique Duarte
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Sexta Cohorte (2008)

Linea: Historia y Prospectiva de la Universidad

56 Esau Ricardo 2016 Politicas publicas, calidad, servicios
Paez Guzman Laureada educacionales y universidad en
Colombia 2002-2011
Directora: Diana Elvira Soto Arango
57 | Gloria Cristina 2015 Impacto de las relaciones de poder
Arce Narvéaez Satisfactoria en la creacion de la universidad
privada, 1890-1923 caso de la
Universidad Libre, seccional Bogota
Directora: Margoth Guzman
58 Oscar Pulido 2016 Modernizacién de la universidad
Cortés Laureada colombiana,1950-1972
Directora: Olga Yaneth Acufa
Rodriguez

Séptima Cohorte (2011)

Linea de investigacion: Historia y prospectiva de la universidad

latinoamericana
59 Ruby Lisbeth 2017 Subjetividades generalizadas en
Espejo Lozano Honorifica formadores y formadoras, experien-
cias de licenciados/as en educacién
Directora: Celina Trimifio Velasquez
60 Nubia Yaneth 2017 La investigacién en ciencias basicas
Goémez Velasco Honorifica en la universidad colombiana.
una mirada desde la Universidad
Pedagdgica y Tecnoldgica de
Colombia
Directora: Diana Elvira Soto Arango
61 Nelsy Rocio 2017 Investigadoras en ciencias mateméa-
Gonzalez Honorifica ticas en la universidad colombiana
Gutiérrez 1961- 2000
Directora: Diana Elvira Soto Arango
62 | Jimmy Yordani 2018 La movilidad estudiantil en la
Ardila Satisfactoria educacion superior colombiana.
Caso de la Uptc, sede Tunja. 2005
-2014

Directora: Martha Pardo Segura
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63 | Adriana Judith 2018 Limites y alcances de la forma-
Nova Honorifica cion integral en la Universidad
Pedagégica y Tecnoldgica de
Colombia, sede Tunja. 2009-2013
Director: Wilson Alcides Valenzuela
64 | Mary Luz Béez 2021 Modernizacion del estado, politicas
Suescun Satisfactoria publicas educativas y formacién de
docentes en Colombia (1968-1980)

Directora: Miryam Baez Osorio

Séptima Cohorte (2011)

Linea de investigacion: Universidad y Nacion. Formacion de
docentes e interculturalidad

65 Omaida 2016 Conocimiento did4ctico-matemaético
Septilveda Honorifica del profesor universitario para la
Delgado ensefianza del objeto grupo
Director: Jorge Tomas Uribe Angel
66 José Esneider 2020 El papel pedagégico de los museos
Agudelo Arango Satisfactoria universitarios en Colombia, 1940
- 1962: el inicio de un proceso de
autorreflexion nacional. El caso de
las Universidades Nacional, sede
Bogotd; y Pedagogica y Tecnolégica
de Colombia - Boyaca
Director: Andrés Ospina Enciso
Séptima Cohorte (2011)
Linea: Curriculo e interculturalidad
67 Victor Miguel 2016 Conocimiento didactico del conte-
Angel Burbano Honorifica nido sobre probabilidad, estudio de
Pantoja casos con profesores de la educacién
media
Director: Jorge Tomas Uribe Angel
68 | Zagalo Enrique 2017 La composicién del concepto
Suérez Aguilar Laureada diferencial de una funcién en varias
variables

Director: José Angel Chacén
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69 José Francisco 2017 La evolucién de los patrones de
Leguizamén Laureada interaccién comunicativa de los
Romero docentes de Matematicas. Caso
UPTC.
Director: Alfonso Jiménez Espinosa
70 | Lida Esperanza 2017 Aprendizaje, experiencia y forma-
Riscanevo Laureada cién investigativa del profesor de
Espitia Matematicas: tejiendo historias
Director: Alfonso Jiménez Espinosa
71 | Doris Jeannette 2019 Estrategias meta cognitivas de
Morales Jaime Laureada los docentes de primaria, en la
resolucién de problemas de fraccién
parte - todo
Directora: Celina Trimifio Velasquez
72 Publio Sudrez 2018 Formacion inicial y pertinente de
Sotomonte Laureada profesores de Matematicas con
ambientes virtuales para la ense-
fianza de las geometrias
Director: Alfonso Jiménez Espinosa
73 Elsa Georgina 2020 Educacién de “anormales”: perspec-
Aponte Sierra Satisfactoria tivas educativas y pedagogicas en
Colombia
Directora: Nubia Cecilia Agudelo
Cely
74 | Jaime Cuadros 2020 Propuesta pedagdgica integral
Davila Satisfactoria para la Institucién Educativa
Agropecuaria Santa Barbara, del
municipio de Cémbita, Boyaca
2006-2019
Director: William Pacheco Serrano
Octava Cohorte (2013)
Linea de investigacion: Historia y prospectiva de la universidad
latinoamericana
75 Maria Teresa 2017 La Escuela Normal Superior de

Rodriguez de
Pinilla

Satisfactoria

Colombia: la formacién de maestros
e institucionalizacién de la investi-
gacion en Ciencias Sociales (1936

- 1953)

Directora: Miryam Béez Osorio
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76

Nelson Barrera
Lombana

2018
Honorifica

El modelo T - pack en la caracteri-
zacion del conocimiento profesional
del profesor universitario que
ensefla Logica Digital en la Escuela
de Ingenieria Electrénica de la Uptc
Director: Jorge Toméas Uribe Angel

77

Jorge Enrique
Duarte Acero

2016
Laureada

La educacién cat6lica durante la
regeneracién de la universidad
colombiana de finales del siglo XIX
(1886-1898)

Director: Javier Ocampo Lépez

78

José Arturo
Molina Bravo

2016
Honorifica

La ensefianza de la Economia
Politica en la Universidad Nacional
de Colombia, sede Bogota ,1934-
1945. Catedra, Universidad,
Sociedad.

Director: Jorge Tomés Uribe Angel

Octava Cohorte (2013)

Linea de investigacion: Universidad y Nacion. Formacion de

docentes e interculturalidad

79 Liliana Paola 2019 Estrategias pedagbgicas de empo-
Muiioz Gémez Honorifica deramiento en habilidades sociales
para universitarios victimas del
conflicto armado - Boyaca
Directos: Carlos Arturo Londofio
Ramos
80 Jaime Antonio 2020 Estudio fenomenolégico de la
Alvarez Soler Honorifica educacion médica en la Universidad
del Cauca, periodo 2003 a 2016
Directora: Alba Nidia Triana
81 Claudia 2020 La practica docente en la ensefianza
Esperanza Honorifica de la lectura académica de la
Tamayo educacién bésica secundaria
Directora: Luisa Amézquita Aguirre
82 | Nélida Cardenas 2020 Tensiones curriculares en el desa-
Vergafio Honorifica rrollo de la identidad cultural para la

formacion de licenciados en Lengua
Extranjera — inglés, de universidades
regionales colombianas
Directora: Marlén Réativa Velandia
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Octava Cohorte (2013)

Linea: Curriculo e Interculturalidad

83 Marlén Rétiva 2017 La Escuela Normal Superior de
Velandia Laureada Cartagena de Indias, una historia en
construccién. Mirada a la practica
pedagogica de 1998 a 2010
Director: Alfonso Jiménez Espinosa
84 Bertha Ramos 2018 Los sentidos de la formacion de
Holguin Laureada educadores en idiomas modernos en
Colombia. El caso en la Uptc
Directora: Nubia Cecilia Agudelo
Cely
85 Alejandro 2019 La fisica forense en la ensefianza
Bolivar Suérez Honorifica de la mecénica y la promocién de
actitudes cientificas
Directora: Nidia Torres Merchan
86 Martha Beatriz 2019 Encadenamiento pedagdgico para
Ramirez Honorifica la formacién por competencias del
Gonzalez quimico upetecista, una innovacion
mediada por aprendizaje basado en
proyectos ecoeficientes
Directora: Nidia Torres Merchan
87 | Darwin Gonzélez 2019 Trayectoria e itinerarios de la
Sierra Laureada comunicacién/educacion en Bogota:
aproximacion a una historia intelec-
tual del campo
Directora: Nidia Torres Merchan
Novena Cohorte (2015)
Linea de investigacion: Historia y prospectiva de la universidad
latinoamericana
88 Sara Cristina 2020 Desercién estudiantil en Ingenieria

Guerrero

Laureada

de Sistemas, la licenciatura y carrera
de Matematicas de la Universidad
Pedagogica y Tecnoldgica de
Colombia 2010 - 2017. Politicas y
vivencias

Directora: Diana Elvira Soto Arango
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89 Galo Cristhian 2021 La Universidad Santo Tomaés, Tunja,
Numpaque Satisfactoria ajustes y transformaciones acadé-
Acosta micas y administrativas 1996 - 2015
Director: Esatl Ricardo Paez
Guzman
Novena Cohorte (2015)

Linea de investigacion: Universidad y Nacion. Formacion de

docentes e interculturalidad

90 Wilmar Angel 2020 La educacién inclusiva en
Ramirez Honorifica la Provincia de Marquez del
Valbuena Departamento de Boyaca,
Colombia: el primero del salén, el
ultimo de la fila
Directora: Luisa Amézquita Aguirre
91 José Edilson 2020 La educacién rural emancipadora
Soler Rocha Satisfactoria desde la teoria habermasiana: una
aproximacion tedrica
Directora: Claudia Figueroa
92 Henry César 2021 El laboratorio de empresa como
Bernal Campos Honorifica modelo didactico de formacién
multidisciplinar
Director: Carlos Arturo Londofio
Ramos
Novena Cohorte (2015)
Linea: Curriculo e Interculturalidad
93 | Diego Fernando 2020 Experiencias, valoraciones y
Acevedo Le6n Honorifica significados de la escuela en jovenes
adolescentes de educacion basica y
media en una institucion ptiblica de
Boyaca, voces y relatos de vida
Directora: Nohora Elisabeth Alfonso
Bernal
94 Astrid Nufiez 2020 Decolonizar el libro de texto de
Pardo Laureada inglés en el contexto colombiano:
una apuesta desde la intercultura-
lidad critica
Directora: Nubia Cecilia Agudelo
Cely
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95 | Maria Fernanda 2022 Practicas pedagogicas de los maes-

Téllez Honorifica tros de inglés en la educacion basica

y media: la auto confrontacién para
la reflexion.

Directora: Bertha Ramos Holguin

96 Oscar Gilberto 2022 Génesis y procesos de las escuelas
Vesga Pérez Honorifica audiovisuales comunitarias en
Colombia

Directora: Aracely Forero Romero

Décima Cohorte (2016)

Linea de investigacion: Historia y prospectiva de la universidad

latinoamericana
97 Yurani Stella 2021 Politicas de financiacién en la
Ardila Franco Laureada universidad colombiana, 1992- 2012
Directora: Diana Elvira Soto Arango
98 Diana Maria 2023 Interpretacion de procesos de
Duefias Quintero Laureada transferencia y apropiacién de

conocimiento tradicional y cientifico
en territorios turisticos
Director: Alba Nidia Triana Ramirez

Décima Cohorte (2016)

Linea de investigacion: Universidad y Nacion. Formacion de
docentes e interculturalidad

99 Ana Maria 2021 Funcion social y practica pedagoé-
Guzman Mora Laureada gica en la escuela publica secundaria
de Bogota
Directora: Luisa Amézquita Aguirre
100 Claudia 2021 Integracion disciplinar de las TIC en
Esperanza Laureada la formacién de educadores para el
Saavedra area de Tecnologia e Informética de
Bautista la Uptc (1994-2015)
Directora: Claudia Figueroa
101 | Ricardo Andrés 2023 Institucionalizacién de la formacién
Franco Moreno Honorifica de licenciados en Quimica en

Colombia: 1970 — 2019. El caso de
la Universidad Pedag6gica Nacional

Directora: Diana Elvira Soto Arango

209




Apéndice

102 Flor Deisy 2023 Importancia de la educacion en el
Arenas Castro Satisfactoria ejercicio de los derechos humanos
de las mujeres con discapacidad:
una perspectiva de género en Tunja
y Bogota.

Directora: Celina Trimifio Velasquez

Décima Cohorte (2016)

Linea: Curriculo e Interculturalidad

103 Myriam 2022 Discursos de interculturalidad en la
Fernanda Torres Laureada formacion de trabajo social: lecturas
Gomez desde la construccion de la paz
Directora: Nubia Cecilia Agudelo
Cely
104 | Fredy Nelson 2022 Pensamiento critico y videojuegos
Ramirez Laureada en estudiantes de educacion basica
Espinosa secundaria: un aporte hacia una

cultura para la paz
Director: Fredy Yesid Mesa Jiménez

105 Alba Matilde 2022 Ensefianza universitaria del area
Chavez Otalora Laureada contable en programas de turismo en
Colombia: estilos y practicas.
Directora: Nohora Elisabeth Alfonso
Bernal

Cohorte Undécima (2018)

Linea de investigacion: Historia y prospectiva de la universidad
latinoamericana

106 | William Ernesto | 2022 Educacion y practicas de memoria:
Condiza Plazas Honorifica voces de mujeres sobre el conflicto
armado en Boyaca, Colombia 2005
—2018

Directora: Celina Trimifio Velasquez
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Cohorte Undécima (2018)

Linea de investigacion: Universidad y Nacion. Formacion de
docentes e interculturalidad

107 Nidia Yasmin 2021 El cine en el desarrollo de
Goémez Nifio Satisfactoria habilidades culturales creativas
y criticas en nifios, nifias y
adolescentes

Directora: Alba Nidia Triana

108 | Andrés Gémez 2023 Vagos y Caspas. Entre la
Barrera Honorifica confrontacién, la negociacion
y la formacién ciudadana en un
colegio publico de Bogota D.C.
Directora: Maria Angélica Garzon

109 | Gustavo Antonio 2023 Précticas de Educacion en
Zuluaga Trujillo Honorifica Emergencia en San José del
Guaviare, periodo 2002 — 2018

Directora: José Pascual Mora

Garcia
110 | Laura Marcela 2023 El colegio no es como lo pintan:
Caballero Ledn Honorifica Violencia Escolar, Discursos y

Subjetividad en la Escuela.
Directora: Maria Angélica Garzon

Cohorte Duodécima (2020)

Linea de investigacion: Historia y prospectiva de la universidad

latinoamericana
111 | Antonio Sillau 2023 Propuesta politica, social y educa-
Pérez Honorifica tiva del nacional-catolicismo en

Coérdoba (Argentina) (1880-1943)
Directora: Diana Elvira Soto Arango
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RESUMENES

1. Las escuelas normales y el cambio educativo en los
Estados Unidos de Colombia, en el periodo radical, 1870
- 1886

Miryam Béaez Osorio
Director: Javier Ocampo Lopez

El objeto de este trabajo se centr6 en analizar la formacion de maestros
en las escuelas normales superiores en el periodo radical (1870-1886), a
partir de la organizacion de las escuelas normalistas, que se encargaron
de formar maestros para la educacion primaria, normalista y secundaria.
Asi mismo, presenta un analisis del pensamiento educativo liberal de la
época, conocida como periodo radical; en este sentido, presenta un aporte
a la comprension de las ideas educativas de Jeremias Bentham, Stuart
Mill, Charles Hampden-Turner, entre otros intelectuales que inspiraron
la reforma de los afios setenta del siglo XIX, que se caracteriz6 por
tener una concepcion integral del problema educativo, ya que incluia,
desde la formacion del maestro, pasando por una politica educativa
gubernamental, hasta la formulacion de una concepcion pedagogica
coherente con el desarrollo de las ciencias y la aprehension de los fines
del Estado, incluyendo espacio fisico, que se tuvo en cuenta para la
construccion de los edificios escolares. Las fuentes se localizaron en
archivos de Colombia, en particular, de la Biblioteca Nacional, Archivo
del Ministerio de Educacion Nacional y archivos regionales de las escuelas
normales superiores. En conclusion, se logré demostrar que, en Colombia,
igual que en los demas paises hispanoamericanos, se consider6 importante
culminar la revolucion de independencia con la emancipacion mental y
la revolucion cultural.

Palabras clave: escuelas normales superiores, formacion de maestros,
liberal, nacién, radicalismo.
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2. Representaciones en texto de lectura en Colombia.
1872-1931. Analisis de contenido e iconografia.

Néstor Roberto Cardoso Erlam
Director: Miguel Angel Gémez Mendoza

El objetivo central de la investigacién fue generar conocimientos de tipo
histérico educativo, sobre los textos de lectura producidos entre 1870 y
1931 en Colombia. Se analizaron, a través de los contenidos narrativos
e iconogréficos, las diferencias ideol6gicas y politicas subyacentes en
seis textos escolares, que circularon en tres periodos de politicos, a
saber: el primero, que corresponde a la reforma educativa liberal de
1870 hasta 1886; el segundo, el periodo conservador, conocido como de
la “Regeneracion”, y el tercer periodo, que incluye los primeros afios del
siglo XX, hasta el surgimiento del libro iconico “La Alegria de Leer”, cuya
primera edicion data de 1930. Como fuentes, se estudiaron dos textos o
cartillas de lectura por cada periodo, para lo cual, se determinaron cuatro
categorias, asi: religion, social, progreso y conocimiento. Se aplicé un
disefio combinado de tipo cuantitativo y cualitativo, con el objeto de
determinar si existian diferencias en cuanto a la forma de representar
los temas expuestos, segun las tendencias ideoldgicas. En conclusion,
la investigacion constituye dos niveles de nuevo conocimiento: de
una parte, el proceso de surgimiento de los primeros textos de lectura
producidos en Colombia, y la comparacion, mediante el analisis de
contenido, segun las dos tendencias ideolégicas. De igual manera, se
somete a prueba, como alternativa metodologica para la manualistica
en Colombia, la combinacion de la prueba de hipotesis, recurriendo a la
estadistica inferencial. Se destaca que, a pesar de ser cartillas de lectura
para primeros afios, se evidencian e infieren importantes diferencias
narrativas e iconograficas en el manejo de las cuatro categorias propuestas.

El autor agradece al Dr. Miguel A. Gomez, director; al Dr. Gabriel
Restrepo y a la Dra. Diana Soto A, y a la U. del Tolima.

Palabras clave: Analisis de contenido, analisis iconografico, ideologia,
representaciones, textos escolares.
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3. La formacion de la generacion de independencia en
Santafé a través de la ilustracion, 1774-1810

Jorge Tomas Uribe Angel
Q.E.P.D.

Directora: Diana Elvira Soto Arango

El objetivo de la investigacion se centré en reflexionar y demostrar cémo
la incorporacion del pensamiento cientifico y del ideario liberal a una
formacién fundamentalmente abierta a los dictados de la escolastica, en
un mundo sometido a abruptas diferencias de caracter cultural, social y
econdmico, si bien permitieron la separacion de la metrépoli, no arrojaron,
desde el principio, los resultados que se esperaban de un discurso que
prometia la felicidad, la libertad, la igualdad y el progreso. El estudio se
aproxima, desde la perspectiva de la historia de la educacion, al proceso
de formacioén intelectual de la generacién que particip6 en el proceso de
Independencia, no s6lo como un proceso luminoso, en el cual los proceres
se pusieron en contacto con un ideario de dimension universal, sino como
un proceso lleno de obstaculos, carencias, y que permite observar la
imposibilidad en que se vieron los ilustrados criollos para llevar a cabo
el arraigo de un movimiento surgido en un contexto diferente al de las
posesiones espafiolas en este lado del Atlantico. Las fuentes se localizaron
en archivos de Colombia y Espafia, principalmente los planes de estudio
y documentos oficiales, relacionados con la formacién educativa en el
periodo de estudio. Como conclusion general del trabajo, se establece que
los saberes ilustrados, si bien fueron incorporados, no lograron desmontar
los sistemas de ensefianza tradicional.

Palabras clave: Criollos, formacidn, ilustracion, independencia.
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4. La formacion en antropologia, sociologia, geografia e
historia en Colombia de los aiios 40 — 70 del siglo XX

Carlos Ramiro Bravo Molina
Director: Carlos Augusto Sicard Medina

La investigacion presenta, como objetivo, reconstruir los procesos
historicos de los licenciados en Ciencias Sociales en la Escuela Normal
Superior de Colombia (1936), la Universidad Pedagogica y Tecnologica
de Colombia, la Universidad de Caldas, la Universidad Tecnologica de
Pereira, y los contextos politicos educativos, que han servido de escenario
de las Ciencias Sociales en Colombia, analizando las tradiciones, las
tendencias, los paradigmas, los enfoques y modelos desarrollados en
la formacion pedagogica y disciplinar de los licenciados en Ciencias
Sociales en la universidad colombiana, identificando las fortalezas
y debilidades que han incidido en la calidad de la formacién en el
curso de los procesos. El enfoque de la investigacién es el histérico-
hermenéutico, critico sobre las fuentes, principalmente planes y programas
de estudio de las instituciones seleccionadas en la muestra del estudio,
para establecer similitudes y diferencias en la estructura académica
curricular y profesional. El anélisis permitié establecer tendencias
innovadoras e inercias curricular-pedagodgicas a lo largo del tiempo
histoérico de la academia de las Ciencias Sociales, con el fin de constatar
la permanencia o innovacién de los modelos académicos de formacion
de Licenciados en Ciencias Sociales. Como conclusion del estudio, se
presentan orientaciones sobre el “deber ser” de la formacién en Ciencias
Sociales, el cual debe estar orientado a la formacién de un sujeto social
critico, con vision de mundo cultural, portador de ideal democratico
civilizador, con visiones politicas de relacion sujeto-sociedad-civil-estado,
que implica una red de relaciones integradoras entre el saber social, el
saber pedagogico, como saber hermenéutico critico, la investigaciéon
pedagdgica y disciplinar con practica cultural, contextualizadas, local,
regional, nacional e internacionalmente.

Palabras clave: Ciencias sociales, tendencias disciplinares, tradiciones
disciplinarias.
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5. Elites intelectuales en el sur de Colombia. Pasto,
1904-1930

Maria Teresa Alvarez Hoyos
Director: Gerardo Leén Guerrero Vinueza

Este trabajo investigo el proceso de constitucion de una generacion
de intelectuales que habia surgido en Pasto en las tltimas décadas del
siglo XIX, quienes compartieron el interés por introducir un proyecto
modernizador en un poco accesible espacio de los Andes. Esta generacion
se dedico a pensar la region, a explicarse su desencaje con el resto del
pais, a raiz del proceso independentista, mediante la escritura de obras de
tipo historico, a construir los argumentos que les permitieran desligarse
del Departamento del Cauca, y a fortalecer la educacién, ya que ésta
seria la llave para acceder a los beneficios del progreso.

La generacion de 904, integrada por precursores, gestores y continuadores,
en la primera década del siglo XX, implant6 nuevas instalaciones de
corte positivista, como la universidad, escuela normal, ensefianza del
sombrero, escuela de artesania y ornamentacion, junta de ornato, y todo
aquello que permitiera introducir transformaciones civilizatorias, tanto
en el campo material como en el campo intelectual.

En el estudio de la historia de la cultura local, el concepto de
“configuracion”, propuesto por Norbert Elias, fue iluminador, para
comprender el mundo en que vivian los sujetos en estudio, y el concepto de
generacion permitié ordenar la realidad de la cultura intelectual, de modo
que se pudieran percibir las tendencias dominantes y aquellos aspectos
que pasaban inadvertidos. El método de analisis fue la prosopografia o
biografia colectiva, que estudia conjuntamente variables relativas a lo
colectivo y lo personal, para establecer las caracteristicas comunes a un
grupo de protagonistas historicos.

Palabras Clave: Cultura local, élites intelectuales, generacion,
prosopografia, proyecto modernizador.
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6. Historia de la Universidad de Cartagena. Reforma y
modernidad. 1920-1946

Dora Piiieres de la Ossa
Director: Roberto Gonzalez Arana

El objetivo central de la investigacion es comprender los proyectos de
reformas universitarias que se generaron durante las primeras décadas
del Siglo XX, pues, retomando a estudiosos del tema, como Carlos
Tunnerman, José Vicente Bonilla, Maria Egilda Castellanos, Darcy
Ribeiro, entre otros, se hace necesario considerar el caracter social y
politico de toda reforma universitaria a través del tiempo. Es, desde
ese frente modernizador, que deben interpretarse los discursos y las
practicas de reformas universitarias del periodo sefialado. Respecto a las
fuentes, es de vital importancia sefialar que no fue posible encontrar en los
archivos informacién alguna sobre la Facultad de Filosofia y Letras o del
bachillerato, que funcionaba anexo a la universidad desde su fundacién,
hasta 1949. Para la construccién de la fuente oral, se eligié una muestra
representativa de egresados y administrativos del periodo de estudio
de las tres facultades existentes en ese momento: Medicina, Derecho y
Filosofia y Letras, con edades, en promedio, entre los 70 y 80 afios. Como
conclusiones del estudio, se establece que las pocas reformas, orientadas
hacia la modernizacion de la Universidad de Cartagena, no pasaron de
ser “pafios de agua tibia”, y la constante, al final del periodo, fueron las
continuas protestas de los movimientos estudiantiles y la prensa local
contra la falta de iniciativa e inercia de las autoridades departamentales
en la administracion de la institucion, a la que describié como una univer-
sidad en decadencia, que necesitaba un mayor estimulo econémico y una
mejor dotacién de material pedagogico, como bibliotecas y laboratorios
para el fomento de la investigacién, y la relacion de la universidad con
la realidad social de sus diversas regiones. Elementos de reformas que,
se consideraba, elevarian el nivel intelectual de este centro universitario,
con su paralelo, y ejemplo a imitar, la Universidad Nacional de Bogota.

Palabras clave: Historia de la educacién, modernizacién, reforma,
Universidad de Cartagena.
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7. Las escuelas normales de Manizales y la formacion
del magisterio, primera mitad del siglo XX.

Carlos Hernando Valencia Calvo
Director: Albeiro Valencia Llano

El objetivo de este trabajo es analizar la funcién formativa y social
desempefiada por las escuelas normales de Manizales, y su incidencia
y contribucion al desarrollo social, cultural y educativo de la region en
la primera mitad del siglo XX; para esto, se precisa considerar politicas
y reformas educativas que institucionalizaron las escuelas normales
de Manizales para la formacion del magisterio primario en el contexto
local y nacional, asi como estudiar e interpretar los niveles de inclusion
y apropiacion de las pedagogias activas en los planes de estudio.

Para esto, el autor realizé un recorrido historico sobre el desarrollo y
evolucion de la educaciéon normalista, que progresaba paralelamente
a la instauracion del modelo educativo; este método historico, y el
trayecto, como fundamento, tiene el propoésito de exponer la evolucion
y el desarrollo alcanzado por las normales de Manizales, sin desconocer
los antecedentes, ni el contexto educativo, cultural y politico de la region.

Para realizar esta reconstruccién histérica, fue necesario acudir a las
disposiciones legislativas, reglamentos, planes de estudio, informes
de labores, actas, cartas, circulares, tesis, oficios, resoluciones, diarios
oficiales, y textos de la época, asi como algunos testimonios escritos y
orales proporcionados por maestros, graduados en los ultimos lustros
del periodo. Durante esta indagacion, se evidencié la intromision de los
partidos hegemonicos de la época, liberal y conservador, en la formacion
y reglamentacion de la ensefianza en las instituciones, asi, pues, en el
trabajo se evidencian las circunstancias y condiciones que relacionaron
el desarrollo de la ensefianza con la misiéon encomendada a las escuelas
normales de Manizales y su compromiso con la educacion primaria en
la region.

Palabras Clave: Educacion, escuelas normales, formacion, reconstruc-
ci6n historica.
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8. Transformacion de los estilos de conocimiento en los
estudios de comunicacion mediatica en Colombia. Anos
1962-1990

Luis Evelio Alvarez Jaramillo
Director: William Fernando Torres

El presente estudio pretende explicar las razones por las cuales, la tematica
y el modelo de investigacién de caracter difusionista de las décadas del
sesenta y setenta, orientados hacia la educacién, cambid en los afios
ochenta, hacia los estudios de la comunicacién mediatica desde la cultura.
En la parte metodoldgica, se apela a procedimientos de la historia de las
ciencias, historia intelectual, historia de los conceptos e historia de las
instituciones-entidades. Se construye un lugar para la interpretacion de
las fuentes primarias, en donde dominan las memorias de simposios,
congresos y encuentros de las comunidades académicas en estudio.
Para hacer evidentes los procesos de institucionalizacion, se estudian
tres tipos de entidades: una, corresponde al sector modernizante de la
iglesia cat6lica, ACPO. La segunda, se refiere al Fondo de Capacitacion
Popular, y, la tercera, el CINEP, como entidad en donde tuvo influencia el
socialismo. Para el estudio de las instituciones, se procedi6 mediante el
constructo tedrico de los conceptos de entidad, autores, investigaciones,
practicas investigativas, el papel de la cooperacion internacional y la
politica estatal sobre comunicacion mediatica.

Se concluye que los estilos de conocimiento tienen tres caras: 1o
que obliga a decir, lo que obliga a pensar, por medio de las nociones
suministradas, y, otra, es lo que omite, la ceguera que produce; pero,
también, el conocimiento 1til que provee. Por ejemplo, en el difusionismo,
los procedimientos para realizar las campafias de divulgacion y el
conocimiento sobre la percepcion de la imagen en los sectores populares;
en las propuestas de la iglesia catolica, sobre el analisis critico de mensajes,
el lenguaje total y la religiosidad popular, y, en el caso del socialismo,
al visibilizar al pueblo y a las culturas populares y los estudios sobre
concentracion de la propiedad de los medios de comunicacién.

Palabras clave: Comunicacién mediatica, comunicacion social, difusién
de innovaciones, investigacion en historia intelectual.
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9. La educacion musical en Bogota. 1880 — 1920
Martha Lucia Barriga Monroy
Director: Guillermo Carb6 Ronderos

La investigacion se abord6 desde un enfoque mixto, de corte longitudinal,
de seis semestres (2015-2017), desde el microcurriculo de la quimica
industrial, y esta soportado por cinco pilares: la didactica de las
ciencias experimentales, el aprendizaje por investigacion (mediado
por el Aprendizaje Basado en Proyectos Ecoeficientes ABP-E),
para la produccion de conocimiento innovador, la quimica verde, el
emprendimiento y la educacion cientifica hacia la sostenibilidad. Se
partio de las 19 competencias genéricas proclamadas en el Proyecto
Alfa Tuning Latinoamérica (PTAL 2013), y 8 competencias especificas,
desarrolladas en la tesis, con base en 40 caracteristicas competenciales
identificadas, las cuales concatenan con los 12 principios de la quimica
verde, los 7 principios de la ecoeficiencia y los 5 principios de politica
en ciencia e innovacion transformativa, proclamados por Colciencias,
para la sostenibilidad de los procesos en tecnologia, en este caso, la
quimica industrial. El proceso de formacién en competencias fue evaluado
de forma cuantitativa y cualitativa: la cuantitativa, bajo el criterio de
evaluacion auténtica y analisis estadistico, y, la cualitativa, mediante
categorias analiticas soportadas en técnicas pre-test vs. post-test, con
Focus Group y con la evaluacion de la comunidad académica de la Escuela
de Quimica, UPTC. Los resultados cualitativos y cuantitativos obtenidos
permitieron validar el proceso interna y externamente, evidenciados con
la produccién semestral de 10-15 productos ecoeficientes con proceso de
emprendimiento, que merecieron importantes reconocimientos académicos
y galardones, otorgados por el sector productivo, los inversores y las
organizaciones cofinanciadoras de desarrollos innovadores de alto valor
agregado; como resultado del conocimiento innovador generado en las
areas estratégicas ecoeficientes de agroindustria, productos naturales,
alimentos y biotecnologia, promisorias para futuras empresas de base
tecnologica.

Palabras clave: ABP ecoeficientes, categorias de analisis, evaluacion
auténtica, focus group.
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10. Colectivos de educacion popular en Colombia, 1972-
1996. Practica y representaciones sociales.

Norman Estupifian Quifiones
Q.E.PD.

Directora: Clara Inés Guerrero Garcia

El objetivo de esta investigacion, busca retomar, organizar y atender todo
el acumulado que ha venido circulando en forma de sistematizacion y
fundamentaciones de la educacion popular, para reconstruir su pasado,
retomando los elementos que todavia le son validos, y, con ellos, poder
dar el salto hacia adelante en la reconstruccién del tejido social, que tanto
se necesita. Como fuentes del estudio, se analizaron los archivos del
CINEP, DE y CEPECS; a su vez, se aplicaron entrevistas a una veintena
de personaje de orden nacional y de la comunidad latinoamericana, en
paises como Cuba, Costa Rica, Ecuador y Pert. Como conclusiones de la
investigacion, se establece que el Movimiento de la Educacion Popular
es una propuesta de América Latina, que se inscribe, en una perspectiva
mucho mas amplia, en la cultura de la posguerra. Esta, se puede decir, fue
una cultura global, espacial y de dimensiones planetarias. Asi mismo, se
logro establecer que la gran preocupacion de la educacién popular, desde
sus albores, con Paulo Freire, hasta la actualidad, es la de la dignidad
humana. Es la busqueda de la inclusion, y, por ende, el rechazo a toda
forma de exclusion. Es la de pretender por una ética que defiende y
fomenta los valores humanos. Es una educacién que proclama y valora la
interculturalidad y la pluralidad de subjetividades en la construccion de la
identidad colectiva. Pero, es, sobre todo, una educacion que reconoce que,
uno de los sujetos privilegiados del proceso, son los mismos educadores
populares, los cuales necesitan ser renovados, profundizando en marcos
conceptuales, en nuevos métodos, en la necesidad de afirmarse como
actor social, que debe desarrollarse en espacios multiples de la expresion
humana, del mundo cultural, y en la plasticidad de los codigos simbolicos.

Palabras clave: Colectivos, dignidad, educacion popular, interculturalidad.

b}



Apéndice

11. La educacion afrocolombiana, escenarios historicos
y etnoeducativos, 1975-2000

Daniel Garcés Aragén
Director: Rafael Antonio Diaz Diaz

La investigacion busca sefialar la importancia de explorar y desarrollar una
linea de trabajo investigativo, que permita alimentar la construccién de
nuevos paradigmas en el desarrollo de la educacion, diferentes a los que
se han venido generando en la formacién homogenizante, y se considera
necesario el estudio y andlisis de diferentes visiones educativas, como
forma de llevar a la practica el reconocimiento de la diversidad cultural en
la educacién. La revisién bibliografica, relacionada con la construccion y
explicacién del problema de esta investigacion, identificé un vacio sobre
investigaciones, que dieran cuenta de situaciones y procesos historicos
de la educacién en la etnia y comunidades afrocolombianas. Se tuvo en
cuenta la metodologia de investigacion etnografica, articulada con el
método de investigacién histérica, los cuales fueron ttiles en la bisqueda
de aspectos de significacién social en el contexto de las comunidades.

Los resultados, son una contribucién al estudio de la historia de la
educacion en las comunidades afrocolombianas, que incorporan un nuevo
conocimiento sobre la realidad educativa étnica afrocolombiana en el
ambito nacional. Esta asociado a la necesidad de enfatizar el desarrollo
internacional y consistente del trabajo por la reivindicacion de los
derechos étnicos y culturales de los afroamericanos, tomando, como
eje, la etnoeducacion y su articulacion a procesos sociales, académicos
y culturales. Se hace evidente una practica etnoeducativa, que no habia
sido sefalada por los historiadores de la educacion. En sintesis, se
hace una valoracion de los procesos de educacion en las comunidades
afrocolombianas, considerando que es un aspecto basico y fundamental
para entrar a plantearse la continuacion y nuevas opciones en politicas
publicas, segtn las necesidades de cada una de las regiones y comunidades
afrocolombianas o afro latinoamericanas. Las conclusiones muestran un
panorama de desafios investigativos, que permiten la continuidad en la
construccion de conocimiento sobre este campo.

Palabras clave: Educacion afrocolombiana, etnoeducacion, historia de
la educacion.
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12. De la educacion doméstica a la educacion publica en
Colombia, transiciones de la Colonia a la Republica.

Barbara Yadira Garcia Sanchez
Director: Javier Ocampo Lopez

Los objetivos, planteados en este libro, partieron de la necesidad de
reconstruir histéricamente las relaciones familia-escuela, en el proceso
de transicion de la educacion doméstica colonial a la educacion publica
republicana en Colombia. Para la realizacion del trabajo, se reviso la
base bibliografica de la Biblioteca Nacional de Colombia, el Archivo
General de la Nacion, y las fuentes secundarias, disponibles sobre el
periodo de estudio, en la Biblioteca del Colegio de México y la Biblioteca
Luis Angel Arango. En fuentes primarias, se rastre6 exhaustivamente
la legislacién, la prensa, la correspondencia, manuales de ensefianza,
manuales de padres y madres, discursos, memorias, catecismos politicos
y de moral, reglamentos de policia, quejas, representaciones, actas y
libros de familia. Para el caso de la prensa, se consultaron 151 periédicos
de la época. En las fuentes secundarias, se consultaron biografias,
articulos y libros sobre educacion, familia, historia de Colombia y de
Ameérica Latina, pensamiento colombiano y latinoamericano, padres de
familia, instituciones educativas e ilustracion, entre otros temas. Este
realiz6 aportes historiograficos a la comprensién del sistema educativo
colombiano en el contexto nacional, en torno a los origenes de la relacion
de la familia con la institucién escolar, mostrando como muchas de las
contradicciones iniciales se mantienen entre los dos actores educativos:
padres y maestros, lo que obstaculiza la comunicacion familia/escuela, los
tipos de vinculacién entre ambas e incide negativamente en los procesos
de socializacion de la infancia. Esta planteado en dos partes y cuatro
capitulos: la primera parte, contempla la educacién colonial, tanto publica
como doméstica, y, la segunda, la educacion republicana, ofrecida por
el Estado, y las relaciones que los padres de familia generaron ante el
nuevo sistema educativo.

Palabras clave: Colonia, educacion doméstica, educacion publica,
republica, transiciones.
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13. Institucionalizacion de la educacion ambiental en la
Universidad Estatal del Centro de Occidente, 1972-1999

Morelia Pabdn Patifio

Director: Ricardo Castafio Zapata

El objeto de este trabajo, se centr6 en analizar el proceso de institucionalizacion
de la educacion ambiental en las universidades estatales del centro-occidente
colombiano (Caldas, Nacional de Manizales, Quindio, Tecnoldgica de Pereira
y Tolima), a través de la configuracion del proyecto educativo ambiental en
Colombia, constituido por un componente cognitivo interdisciplinario, y
un componente actitudinal de valores y practicas; el proceso de recepcion
e instauracién de esta formacion en la universidad colombiana discurre
diacronicamente durante las tres ultimas décadas del siglo XX. La génesis y
desarrollo de este proceso educativo en el pais responde, tanto a la estrategia
internacional acordada por la sociedad global, a partir del reconocimiento de
la crisis ambiental de caracter planetario, como también al proceso endégeno
de construccion del proyecto educativo ambiental en el pais.

A partir de una primera etapa, de recepcion e insercion de la conciencia sobre
la crisis ambiental y la iniciacion del proceso educativo ambiental, acaecidas
desde comienzos de los setenta hasta finales de la década del ochenta; una
segunda fase entre 1990 a 1995, con la instauracion de la accién educativa,
vinculada con la normatividad constitucional ambiental y educativa, la accién
colectiva del movimiento social ambiental, y los desarrollos académicos
endogenos que posibilitaron la instauracion de unidades académicas de
conocimiento ambiental, los programas curriculares de formacion ambiental
e inclusion de otras modalidades educativo ambientales, en el contexto de las
universidades estatales del centro-occidente; una tercera etapa, caracterizada
por la institucionalizacion y fortalecimiento de la formacion ambiental,
mediada por la constitucion del campo de estudios ambientales, a través de
conformacion de comunidades académicas interdisciplinarias, estructuras
universitarias y proceso académicos integrados, la practica investigativa
sobre problemas ambientales locales e interaccion con el medio social, y el
didlogo con los saberes populares, fortalecen a funcion educativa ambiental,
durante el ultimo lustro de la década del noventa.

Palabras clave: Educacién ambiental, institucionalizacion, formacién
ambiental.
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14. Formacion de tutor en la educacion a distancia
universitaria en Colombia, 1974-2002

Edith Gonzalez Bernal
Directora: Diana Elvira Soto Arango

Esta investigacion se propuso indagar sobre, ; qué modelos pedagdgicos
han orientado la formacion del tutor para la educacion a distancia en las
universidades Javeriana y Antioquia, durante el periodo de 1974-20027?
Para dar respuesta a la pregunta, fue necesario hacer un mapa de la
travesia, el cual consistié en delimitar el campo de estudio (Universidad
Javeriana y Universidad de Antioquia), acudir a preguntas que permitieron
orientar cada uno de los momentos de la investigacion, trazar el objetivo
general de la investigacion, los objetivos especificos, el método, las
categorias de analisis, y una atenta y cuidadosa revision bibliografica,
que mostrara, en primer lugar, el estado del arte, asi como la produccién
literaria y el estudio de campo sobre la formacion del tutor para la
educacion a distancia en Colombia.

El interés por el tema de la formacion del tutor, para la educacién a
distancia en la universidad colombiana, responde a la necesidad de aportar
a la comunidad cientifica, y a la historia de la educacién colombiana,
referentes conceptuales que permiten prospectar la formacion del tutor
en la era de las grandes comunicaciones, de los cambios profundos, de
los suefios y las realizaciones personales y colectivas. Se espera que los
resultados del estudio puedan orientar investigaciones posteriores, de
multiples enfoques tedricos y metodolédgicos, y programas de formacion
y promocién del tutor, apropiados a diferentes contextos universitarios.

Igualmente, se espera que esta investigacion tenga un fuerte impacto,
principalmente en las universidades estudiadas, y en otras que, por su
interés en el tema, busquen nuevos horizontes para la formacién de los
tutores, desde los resultados que han sido sistematizados, analizados e
interpretados, con base en teorias aceptadas por la comunidad cientifica
y las prospectivas que se aportan para la construccion de un modelo
pedagdgico para la formacion.

Palabras clave: Educacion a distancia, formacién del tutor, modelos
pedagédgicos.
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15. Pensamiento politico sobre desarrollo de la
universidad colombiana, periodo_ 1940 — 2000

Nidia Diaz Diaz
Director: Guillermo Hoyos Vasquez

¢Cudles fueron las principales ideas y tendencias del “Pensamiento
Politico y sobre Desarrollo”, presentes en la concepcion y dinamica
de la universidad colombiana, en la mitad del siglo XX, (1940-2000)>.
Para responder a esta pregunta, se ha realizado un esfuerzo por inferir
las ideas expuestas sobre el tema, tanto por los hacedores de la politica
publica de la educacion superior, como por quienes la dinamizan, desde
la comunidad universitaria, representada en los directivos, profesores y
estudiantes.

Siguiendo el método de la historia sociocultural, el trabajo junta y analiza
elementos sobre concepcion y lineamientos de la educacion superior
en Colombia, compilados en memorias e informes de ministros de
educacion, que representan la fuente oficial del gobierno. Asi mismo,
se consideran fuentes de informacién no oficiales, como la musica de
la época (principalmente, canciones del periodo), debates que salen a la
luz publica en periodicos estudiantiles, boletines y panfletos, entre otros.

La investigacion llega a la conclusion de reconocer que, en el periodo
objeto de estudio, el comportamiento de la universidad colombiana,
en lo que respecta a su relacion con el desarrollo del pais, no estuvo
lo suficientemente orientado por politicas publicas significativas de
la educacion superior, como tampoco, guiado por planes de largo, o
siquiera mediano plazo, adoptado por su propia comunidad académica.
Una forma adecuada de describir este fenémeno puede ser: “durante los
ultimos sesenta afios del siglo XX, existio una brecha persistente entre
la “Universidad Pensada” y la “Universidad Vivida”, en sus expresiones
de “Pensamiento Politico y sobre Desarrollo”.

Palabras clave: Desarrollo, pensamiento politico, universidad
colombiana, universidad pensada, universidad vivida.
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16. Las facultades de educacion en Colombia durante el
Frente Nacional, 1958 — 1974. Balance y prospectiva.

José Edmundo Calvache Lépez
Director: Javier Ocampo Lopez

La investigacién presenta un estudio de la politica educativa del Estado
y las corrientes pedagoégicas, vigentes en el periodo de gobierno,
denominado, “Frente Nacional” (1958-1974). Se analiza el impacto en
las “Facultades de Educacion”, al igual que la misma evolucion de la
educacién colombiana, ligada a la problematica de los grandes momentos
de la historia del pais, toda vez que la educacion se ha concebido como
el elemento indispensable para la construccién de la ideologia nacional,
como el instrumento necesario para la prosperidad e industrializacion,
como el soporte base para el desarrollo cientifico, tecnolégico y social,
etc., y, en este sentido y contexto, ha recibido la influencia de la iglesia,
de los partidos hegemonicos, de los intereses economicos y mercantilistas,
tanto nacionales como internacionales, y, asi mismo, la marcada incidencia
de tendencias y enfoques pedagégicos y curriculares, muchas veces ajenos
a la realidad colombiana y a los mismos propositos y requerimientos
socioculturales, econémicos, pedagdgicos y politicos de la formacion
educativa y del entorno.

Como conclusion, se establece que las facultades de educacion y la
formacion de docentes en Colombia, durante el Frente Nacional, sin
diferencias significativas entre cada uno de los periodos, mas bien
moviéndose en el mundo de las continuidades y de las repeticiones,
se desarrollaron y evolucionaron, con el soporte de esas politicas, y
bajo el signo de las corrientes pedagogicas, como el tradicionalismo,
los derivados de la escuela activa y la tecnologia educativa; todos
respondieron a planes de desarrollo nacional y a interés internacional,
que situaban a la educacion como el motor para el crecimiento econdmico,
y a los docentes, como los elementos indispensables para esos logros y
para la conservacion de los objetivos estatales.

Palabras clave: Facultades de educacién, formacion de docentes, Frente
Nacional.
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17. Etnoeducacion y cambio en las etnias Inga y Cofan
del Putumayo, 1975-2000.

Margoth Guzman Munar
Director: Carlos Munar Pabén

El presente estudio se desarroll6 en instituciones etnoeducativas de
dos etnias indigenas Inga y Cofan. Ubicadas en los municipios de
Santiago, Orito, San Miguel_y la ciudad de Mocoa, en el departamento
de Putumayo, en el periodo 1975-2000. Alli, se identificaron y analizaron
objetivamente la forma como se dieron los procesos educativos en las
escuelas indigenas de estas regiones, su recorrido histérico en medio de
la modernizacion; como fue la participaciéon de docentes en propuestas
estatales, en experiencias regionales significativas, en la elaboracion del
proyecto curricular, qué modelos pedagégicos aplicaron. Para ello, el
estudio reviso y analizo el papel que desempefio la educacion tradicional,
la educacion contratada, la Escuela Nueva y la presencia del Instituto
Lingiiistico de Verano, permitiendo profundizar en aspectos particu-
lares de necesidades, intereses y expectativas en torno a la educacién
propia de las etnias (Inga y Coféan). Y a partir de alli, se identificaron
procesos pertinentes, que intervinieron en los cambios sociales, culturales,
econémicos y politicos, que afectaron la identidad de estas comunidades
indigenas, que, posteriormente, conllevaron a disefiar proyectos de vida
que, quiza, cambiaran el rumbo de las organizaciones, los cabildos y
agentes de estas etnias.

Palabras clave: Comunidad Inga, comunidad Cofan, etnoeducacion,
historia de la educacién, Putumayo.

18. Sabio o erudito - el maestro de las escuelas normales
del departamento de Caldas. 1963-1978

Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga

Director: Albeiro Valencia Llano

El estudio da cuenta de la evolucién de las escuelas normales de Caldas, asi
como del rol de los maestros de estas instituciones en el periodo de 1963-1978,
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a partir de la identificacion de politicas, modelos y reformas del sistema de
formacion de maestros para los primeros niveles de la educacién colombiana.
Asi mismo, permite comprender la situacion vivida por los maestros de las
escuelas normales: su reconocimiento en la sociedad, el nivel de formacion
y el reconocimiento econémico de su labor. Las fuentes se localizaron en
los archivos pedagégicos del Ministerio de Educaciéon Nacional, seccion
Escuelas Normales, los impresos en las bibliotecas y archivos nacionales,
departamentales y municipales, y los medios de comunicacién impresa, asi
como las entrevistas e historias de vida, realizadas a 33 maestras de las 12
escuelas normales existentes en el departamento, en el periodo de estudio.
La metodologia utilizada en esta investigacion, propia de la historia social,
se sistematiz6, entonces, a partir de las siguientes etapas, las cuales, si bien
tienen una secuencia légica, no impiden el regreso permanente a cada uno
de ellos, a partir del encuentro de nuevas fuentes y la necesidad de revision
permanente del proceso.

Como conclusién del estudio, se establece que las dos instituciones de la
capital, Manizales, creadas a comienzos del siglo XX, surgen hacia mediados
de siglo, entre 1948 y 1955, en términos generales, en atencion a solicitudes
de las comunidades religiosas, con asiento en los municipios caldenses. Estas
comunidades lideraron y regentaron las escuelas normales, que estaban
dirigidas a la formacién intelectual de la mujer y reivindicacién, como
participes activas del desarrollo de la region; sin embargo, se evidencia, de
alguna forma, contradiccién, pues, si bien se les formaba para ser maestras,
dentro del pensum se les orientaban asignaturas que les formaba para la
vida y oficios del hogar, como culinaria, sastreria, entre otras, consideradas
actividades propias de las mujeres, especialmente para afrontar mejor la
vida familiar y matrimonial.

Palabras clave: Caldas, escuelas normales superiores, maestros, profesion
docente.

19. La formacion de maestrias universitarias
colombianas, entre 1950-1960.

Lina Adriana Parra Baez

Directora: Diana Elvira Soto Arango
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Este trabajo investigativo tiene como objetivo identificar, con claridad,
la politica educativa del gobierno de Rojas Pinilla, con respecto a la
formacion de maestras; en este sentido, se hizo necesario estudiar y
comprender la esencia, los avances, incidencias y repercusiones del ideal
formativo en la transformacion de las universidades, asi como dar especial
atencion a las competencias laborales desarrolladas por las mujeres en la
década de 1950 a 1960, y como estas competencias afectaron la economia
y la cultura nacional.

Para realizar esta investigacion, se utilizaron varios métodos historicos,
profundizando en el método integrativo y comparativo, para poder
combinar distintos aspectos de caracter educativo y pedagdgico con lo
social, politico, econdmico y cultural del estado colombiano, durante
aquella época.

En este sentido, fue vital abordar el desarrollo investigativo, desde la
revision bibliografica, en archivos, centros de documentacién e historia
oral, acudiendo a normas, actas, informes, discursos, circulares, mensajes,
articulos, entre otros; la seleccion e identificacion de documentos, teniendo
en cuenta la relacion con informes educativos, planes de estudio, personal
de maestras, instituciones educativas y reglamentos; la clasificacion,
analisis y sistematizacion de la informacion, para generar categorias que
permitieran abordar la informacion en orden y con elementos comunes,
y, por ultimo, el analisis de la informacion, que sirvi6 para interpretar,
reflexionar, confrontar y comparar los resultados en diferentes aspectos.
Este trabajo contribuye a complementar la explicacién sobre tres aspectos
fundamentales: la formacién general y profesional, la formacién cientifica,
y la funcién social de las mujeres, todas en términos de sus capacidades
para comprender el mundo, investigar y formar a otros, y crear en los
jovenes capacidades vinculadas al sentido de pertenencia, autoestima y
desarrollo de las comunidades.

Palabras Clave: Ciudadana, educacién, estado, mujeres, maestras.
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20. La Universidad del Cauca y los derechos de
los pueblos indigenas -una investigacion historica y
curricular acerca de la construccion de relaciones de
sentido.

Eduardo Gémez Cerén
Director: Elio Fabio Gutiérrez

La investigacion presenta un analisis sobre la incorporacion e incidencia
del reconocimiento de Colombia, como una nacién pluriétnica y
multicultural (1991), en la Escuela Juridica de la Facultad de Derecho
de la Universidad del Cauca, y de otras universidades centrales del pais
(centrales, por ubicacion e importancia nacional). En esta perspectiva,
se indagan, a través de los curriculos, las concepciones, organizaciones
acerca de derechos y deberes ciudadanos y comunitarios, y observacion
y analisis del tipo de catedras en que se expresan las investigaciones
a que dan lugar y las formas de extensién o servicio social en que se
involucran, asi sea institucional o espontaneamente. Como conclusion,
se establece que investigar y reflexionar acerca de la evolucion politica y
juridica de los derechos de los pueblos indigenas (no solo los reclamos que
institucionalizadamente esas comunidades hacen a la sociedad mayoritaria
y al Estado sobre ella instalado, sino sus propios e inveterados sistemas
juridicos), y relacionar esos derechos con los procesos culturales y
pedagdégicos adelantados en la Facultad de Derecho de la Universidad
del Cauca. Finalmente, los cambios se expresaron en forma de tensiones.
Por un lado, las pautas de registro calificado y acreditacién, indican que
hay que limitarse a un exiguo numero de créditos (unidad académica de
medida), y resulta excluido lo que no se considera central y crucial para
la pragmaética cotidiana y convencional del ejercicio profesional.

Palabras clave: Derecho, pueblos indigenas, relaciones de sentido.
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21. Ambientes escolares en torno a la creatividad,
desde un estudio comparativo de siete instituciones de
Colombia, en el periodo 1991-2006.

Martha Patricia Pérez Herrera
Director: Marcos Gonzalez Pérez

Esta investigacion establece un analisis comparativo desde varias
instituciones educativas, con el objeto de conocer la forma en que estan
construidos los ambientes escolares en torno a la creatividad en Colombia,
en el periodo 1991-2006.

Las instituciones estudiadas estan ubicadas en los departamentos de
Cundinamarca, Quindio, y la ciudad de Bogota, y son representativas
de las diferentes modalidades pedagdgicas que existen en nuestro pais.

Se resalta la importancia de reconocer la responsabilidad que tiene la
educacion en la formacion de seres creativos, y como el ambiente es un
factor determinante en esa mision.

Fue necesario cumplir con algunos objetivos, como: 1). Dar a conocer
un analisis historico e interdisciplinario del concepto de creatividad,
reconociendo el ambiente como factor fundamental en el florecimiento de
ella en la escuela; 2). Establecer una relacién directa de los significados
culturales_ en la construcciéon de ambientes escolares, que facilitan u
obstaculizan el desarrollo de los rasgos de la personalidad creadora en los
estudiantes; 3). Establecer la incidencia de la legislacién de la creatividad
en la escuela.

La investigacion etnografica se llevé a cabo desde el afio 2004, en
las siguientes instituciones: Gimnasio Moderno de Bogota, Gimnasio
Psicopedagogico Bilingiie Personalizado e Integral, Chia — Cundinamarca;
Escuela Corinto, en Quindio; Colegio Militar Pantano de Vargas, en
Fusagasuga; Escuela Tulipana, del colegio Lozano, en Fusagasuga; Santa
Rosa de Lima en Bogota, y Escuela CED JACKELINE, en Bogota.

Palabras clave: Ambientes escolares, creatividad, educacion comparativa.
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22, Historia y sentido de la escuela rural, de la escuela
unitaria a la educacion media, 1960-2005.

Josué Norberto Ramoén
Director: Carlos Arturo Londono Ramos

Esta investigacion explora las realizaciones y perspectivas de los modelos
que han permitido ofrecer educacion basica (primaria, secundaria) y
educacion media, a los pobladores de zonas rurales colombianas, y que
son susceptibles de ser integrados para ofrecer un servicio de calidad a
los pobladores de zonas rurales, teniendo, como objeto, identificar los
elementos para comprender el sentido de la escuela rural colombiana,
y que permita promover nuevos sentidos.

La metodologia se baso en tres etapas: primera, buisqueda de los hechos
del pasado, segunda, ordenacién, andlisis, clasificacién y sistematizacion
de la informacion obtenida, y la tercera etapa, de la sintesis, como
consecuencia de una permanente critica a los sucesos del pasado,
sobre la base de los documentos analizados. Para esta investigacion,
se tuvieron en cuenta documentos, como archivos de las escuelas
normales sobre la legislacion, revision de la normatividad de los afios
1960 — 1970, documentos de la OEA, boletines de la UNESCO, cartillas
que se produjeron para la Escuela Unitaria, entre otros. También, se
buscaron fuentes de bibliotecas, como: Luis Angel Arango, Universidad
de Pamplona, Universidad Pedag6gica Nacional, Escuelas Normales
Superiores del Departamento Norte de Santander, y la Universidad
Nacional Auténoma de México.

El producto de esta sintesis, permitio precisar los elementos claves de los
modelos educativos necesarios para construir un nuevo sentido, como
un intento de comprender lo que paso y lo que actualmente sucede. En
otras palabras, la construccion de la Escuela Rural Comunitaria, a través
del develamiento de las relaciones que le dan sentido (relacién pasado —
presente). Frente al resto, de convertir la Escuela Rural Comunitaria en
promotora del desarrollo humano, local, regional y nacional, es necesario
un horizonte de razén, apropiado para la comprension y organizacion
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de un discurso, y unas practicas pedagogicas acordes con las demandas
educativas pensadas y pensables, desde lo rural o en torno a lo rural;
un horizonte que oriente la praxis educativa hacia el desarrollo del
pensamiento, para la aplicacion del conocimiento en la transformacion
racional consciente de la realidad, desde el mundo de la ida, como una
totalidad compuesta por una multiplicidad de concepciones.

Palabras clave: Educacién media rural, escuela nueva, escuela
secundaria rural, escuela rural comunitaria, escuela unitaria, sentido
de la escuela.

23. El uso de la metafora en la estructura universitaria
en el eje cafetero, 1983-2002.

Luz Marina Henao Restrepo
Director: Julian Serna Arango

Esta investigacién, tiene como objetivo hacer un analisis del uso de la
metafora en los trabajos de monografia de estudiantes de tres disciplinas
distintas en la Universidad Tecnoldgica de Pereira, la Universidad de
Caldas y la Universidad del Quindio, entre1983 y 2002, con el fin
de identificar tendencias y variaciones que resulten relevantes para
comprender los habitos lingiiisticos de los estudiantes, en relacién con
innovaciones recientes del campo lingiiistico y filosofico.

La autora del trabajo parte de una tesis Vygotskiana, que reconoce la
transformacion del lenguaje, como producto de una evolucién filo y
ontogenética, y propone una discusion filoséfica, que involucra autores,
como Nietzsche, Wittgenstein, Heidegger, Derrida, entre otros, para
comprender la utilizacion de recursos literarios y la mutacion de los
habitos lingiiisticos.

Las metaforas presentes en las monografias fueron identificadas,
clasificadas y analizadas, utilizando, como marco de referencia, la
propuesta de Lakoff y Johnson, y posibilitando un andlisis cualitativo de
los graficos y tablas, en los cuales se consigno y organiz6 la informacién.
De esta manera, fue posible analizar los datos, verificando las tendencias
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marcadas, asi como aquellas en las que no se registran variaciones
significativas.

Palabras Clave: Habitos lingiiisticos, lenguaje, metafora, monografias.

24. Historia de las practicas curriculares en los procesos
de formacion de licenciados en Ciencias Sociales,
1973-1998.

Reinaldo Mora Mora
Directora: Elvira Diana Lago Carazo

Este trabajo de investigacion tuvo, como objetivo, indagar en la formacién
de licenciados en Ciencias Sociales, de 1973 a 1998, en la Universidad
del Atlantico y la Corporacién Educativa Mayor del Desarrollo Simén
Bolivar, teniendo, como referencia, las practicas curriculares que alli se
desarrollaron, desde una perspectiva histérica.

Algunas preguntas que guiaron la investigacion, nacen de la necesidad
por conocer qué es curriculo, formacion, practica curricular, y cémo estas
practicas curriculares se desarrollan en la formacion de docentes, esto,
para comprender la formacién como un hecho social, favorecido por un
entretejido de practicas curriculares.

Para desarrollar esta investigacion, se adopto el paradigma hermenéutico,
con el fin de interpretar los procesos fundacionales e instituyentes de
las dos facultades; se abord6 este método, como una estrategia que
permitiera la interpretacion de la formacién, las practicas y los discursos
que conformaron las practicas curriculares en las facultades de educacién
de estas dos instituciones. Instituciones que se escogieron por el impacto
que tienen en la zona norte de Colombia.

Se logro ver, en las practicas curriculares y formativas, un conjunto de
construcciones colectivas de las facultades, asi como conocer las razones
por las que se formularon dichas practicas, en relacion con las normas
y los procesos en el tejido cotidiano. A partir de los planes de estudio,
fue posible leer una doble historia, desde el énfasis disciplinar, a partir
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de discursos tedricos y las propuestas curriculares, de acuerdo con los
mecanismos oficiales y de contexto que transforman esos curriculos.

Palabras Clave: Curriculo, formacién, practicas curriculares, plan de
estudios.

25. Formacion de abogados en la Nueva Granada,
durante los ultimos afios de la Colonia y primeros de la
Republica, de la ilustracion al utilitarismo, 1774-1842.

William Leguizamo6n Acosta
Director: Jorge Tomas Uribe

El objetivo de esta investigacion, es analizar la direccion de tesis en el
Doctorado en Ciencias de la Educacion de RUDECOLOMBIA, en la
formacion doctoral en el CADE, UPTC, periodo 1998 - 2011. En cuanto a
la metodologia, se realizé una investigacion evaluativa, de caracter cualitativo,
dentro del estudio comparado por cohortes, concretamente referida a la
evaluacion de la direccién de tesis, puesto que ha sido un proceso de
recoleccion de informacion que estimula la reflexion critica de la actividad
del programa doctoral, la transformacion de sus actores, y conduce a la
toma de decisiones, para corregir las falencias detectadas. Dentro de las
fuentes documentales consultadas, estan las primarias y las secundarias. Las
primarias, se analizaron en los archivos General de la Nacion, Biblioteca
Nacional, Universidad Nacional, Luis Angel Arango y UPTC; de igual
manera, se estudiaron las actas del Comité Curricular y de Autoevaluacion, y
las del Comité del CADE, UPTC, y las circulares de la Direccién Académica
Nacional de RUDECOLOMBIA; por otro lado, se examinaron los archivos
del doctorado y de la Oficina de Admisiones y Control de Registro Académico
de la UPTC y de RUDECOLOMBIA; adicionalmente, se revisaron las tesis
doctorales de la promocién Uno (13), de la Dos (11), de la Cinco (9) y de la
Ocho (4). En relacion con las fuentes secundarias, se analizaron publicaciones
nacionales e internacionales, relacionadas con el doctorado, en general, y la
direccion de tesis, en particular.

El trabajo nos ha permitido llegar a algunas conclusiones, que se derivan
de lo indagado y reflexionado. En primer lugar, se pone en evidencia, en
esta investigacién, que la direccion de tesis esta orientada a la formacion
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de investigadores autonomos, reflexivos y criticos, y la elaboracién de una
tesis doctoral original, innovadora, pertinente e incluyente.

Palabras clave: Direccion de tesis, Doctorado en Ciencias de la Educacién
RUDECOLOMBIA, formacién, Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de
Colombia.

26. Calidad de la educacion, desde la convergencia
de criterios, en modelos de evaluacion de la educacion
superior, 1996-2006.

Rodrigo de Jesus Ospina Duque
Directora: Diana Elvira Soto Arango

Esta investigacion evalua la calidad de la educacion en programas
académicos y determina la convergencia de criterios de calidad en tres
modelos de evaluacién de educacion superior. El estudio conceptual
comparado, de los modelos del Consejo Nacional de Acreditacion de
Colombia, (CNA) de la Red Universitaria de Evaluacién de la Calidad
(RUECA) y Europeo de Excelencia, (EE) innovacién y aprendizaje, en
la primera etapa del proceso, demostr6 que, no obstante, las diferencias
en principios, metodologias, estructura, instrumentos y sistemas de
medida de la calidad, existen elementos comunes en sus componentes.
En la segunda etapa, la evaluacion de tres programas académicos, con
aplicacion simultanea de los tres modelos a cada uno de ellos, mediante
analisis estadistico comparado de los datos, se pudo determinar que los
modelos convergen, en su conjunto, en la evaluacién de la calidad de
los programas, pero divergen cuando se comparan puntualmente sus
resultados por factor o criterio. Autores e investigadores coinciden en
afirmar que, aunque no haya similitud a nivel de los factores de los
modelos, sin embargo, en la evaluacién de programas han mostrado alto
grado de convergencia entre ellos.

Palabras clave: Convergencia de criterios, criterios de calidad, evaluacion
de la calidad, modelos de evaluacion.
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27. Historia de la educacion primaria rural en
Colombia, 1946-1994.

Alba Nidia Triana Ramirez
Director: Carlos Arturo Londono Ramos

Esta investigacion es una indagacion exhaustiva acerca de la historia
de la educacion rural basica primaria en Colombia, durante el periodo
comprendido entre 1946 a 1994, para reconocer la evolucion del panorama
educativo, bajo el componente de las reformas, la aplicacion de las
politicas, planes y programas, asi como de la estructura de politicas y
tendencias pedagogicas, y la orientacion de los procesos de formacion
de los maestros rurales.

Como elementos importantes, se tuvieron en cuenta dos hitos histdricos,
que marcaron el desarrollo de este trabajo. La toma del poder por el
régimen conservador (1946) y la reforma a la educacion, mediante la
Ley 115, de 1994, eventos que marcaron profundamente el proceso de
educacion en Colombia.

Este trabajo hace un analisis de la historia educativa, para evidenciar y
discernir la evolucion del panorama educativo, las politicas, las tendencias
pedagdgicas, la escuela y la formacién de los maestros de la educacion
béasica primaria en Colombia, de 1946 a 1994.

Para realizar este trabajo, se utilizé la metodologia, conocida como Historia
de la Educacion, y se recurri6 a diferentes tipos de fuentes: documentos
oficiales de marco legislativo, memorias de los ministros de Educacion,
y datos cuantitativos de estudios estadisticos del Departamento Nacional
de Estadistica, la Oficina de Planeacién del Ministerio de Educacién
Nacional, el Departamento Nacional de Planeacion, y el Instituto
Colombiano de Pedagogia. L.os censos de poblacion de 1964, 1973,
1985 y 1993, se constituyeron en las fuentes de referencia demografica.

Palabras clave: Basica primaria, historia de la educacién, historia de
la educacion rural.
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28. La mujer docente universitaria en Colombia,
proceso de formacion académica e insercion laboral en la
universidad, 1935-1975.

Sol Mercedes Castro Barbosa
Directora: Diana Elvira Soto Arango

Este trabajo de investigacién, busca adelantar un andlisis sobre las
condiciones que rodean a las mujeres colombianas en el ambito laboral
universitario, ya que existen indicadores de la discriminacion en su contra;
este trabajo se propone, entonces, indagar e identificar los principales
problemas que afectan la vida de las mujeres en la docencia universitaria,
y, en este sentido, mostrar las razones por las cuales las mujeres no ocupan
posiciones de decision o no adelantan funciones de caracter administrativo.

Como marco de referencia, se tiene en cuenta un periodo de cuarenta afios,
de 1935 a 1975, ya que corresponde a un momento determinante en la
historia de Colombia, cuando se produjeron transformaciones estructurales
en relacién con las reivindicaciones de los derechos de las mujeres. De esta
manera, es posible ahondar en el ingreso de las mujeres a la universidad
en Colombia, y la forma como llegaron a ser docentes.

La metodologia, para el desarrollo de esta investigacion, se encuentra dentro
de la historia politico — social de la educacion; este tipo de estudio sera de
tipo critico, con el fin de medir cualitativamente las actividades adelantadas
por el movimiento feminista, y describir, ademas, los efectos alcanzados en
la evolucion de este proceso: primero, con la reivindicacion de los derechos
economicos y patrimoniales, luego, con el ingreso a la educacion media y
superior, y, finalmente, con su participacion en la docencia universitaria.
Para esta investigacion, fue necesario considerar algunas categorias de
estudio, como generacion de pioneras, mujer bachiller, mujer universitaria,
mujer profesional y mujer docente universitaria.

En este sentido, se establece un observatorio de hechos histéricos, juridicos,
tedricos y conceptuales de caracter econémico, politico, religioso y cultural,
como marco de referencia para analizar la realidad en su contexto.

Palabras Clave: Feminismo, historia, mujer, mujer docente universitaria.
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29. La dimension historico-filosofica, desde donde se
estructura la educacion en el pueblo indigena Inga del
Valle de Sibundoy, Putumayo-Colombia, 1950-2006.

Antonia Agreda
Director: Carlos Sicard

El objetivo de esta investigacion, fue evidenciar la historia educativa y la
implementacion de la educacion escolarizada, ocurrida con la comunidad
indigena Inga de los poblados de Santiago y San Andrés en el Valle de
Sibundoy, Putumayo, con el objeto de estructurar las bases historico —
filosoficas que acompafan su concepto de educacién actual.

La metodologia usada es de caracter cualitativo, y, el tipo de investigacion,
es una combinacion entre lo historico, entendido este por la ubicacion de
un tiempo cronolégico de sucesos y acontecimientos de la experiencia
educativa, basada en la implementacién educativa y los métodos usados en
la region del Valle de Sibundoy, mas especificamente, en la escolarizacion
de los Ingas; y lo descriptivo, que indagé sobre realidades, hechos,
saberes, practicas y relaciones culturales, contextualizados a la luz de
los anadlisis de los sucesos educativos en trabajo de campo de la region,
y se tuvieron en cuenta fuentes primarias y secundarias para el proceso.

Finalmente, en el Valle de Sibundoy, pensar en un proceso educativo, que
incorpore lo etnoeducativo, pero también articule las profundas relaciones
de interculturalidad, es un proceso que debe iniciar, partiendo del ejercicio
de “descolonizacion” mental por arte, e indigenas, campesinos y habitantes
colonos.

Con respecto a la forma como fue implementada la escolarizacion del
Inga, en este estudio se concluye que es necesario conocer esta historia
de manera critica y propositiva. Es un hecho que, en el papel de la
escolarizacion, la iglesia fue contundente, también en el cambio de algunos
aspectos de la cultura y pensamiento; sin embargo, queda demostrado,
por lo menos en el caso de los Ingas de Santiago y San Andrés, que
saberes fundamentales de los principios del “ser Inga”, siguen vigentes.

Palabras clave: Dimensién histérico-filosofica, historia de la educacion,
pueblo indigena Inga, Putumayo, Sibundoy.
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30. Maestria en Literatura Hispanoamericana, del
Instituto Caro y Cuervo, 1970-2005. Historia de la
primera Maestria Colombiana en Literatura.

Segundo Alfonso Lopez Vega
Directora: Margoth Guzman

El objetivo de esta tesis fue caracterizar la Maestria en Literatura
Hispanoamericana, del Instituto Caro y Cuervo, entre el periodo 1970-
2005. Para elaborar el marco teorico, se recurrio a los procedimientos de
analisis-sintesis e induccion-deduccion. Las estrategias metodologicas
fueron: métodos histérico y empirico, procedimientos de andlisis-sintesis
e induccién- deduccion, técnicas de encuesta y entrevista. El principal
aporte de la investigacion es la historia de la Maestria en Literatura
Hispanoamericana del ICC, que contribuye al desarrollo de la historia de la
educacion superior en Colombia. Asi mismo, la investigacion aporta para
elementos de analisis, para que otras maestrias reconozcan la presencia
de factores que hacen posible la existencia de un programa de esta indole,
y de los que pueden conllevar al cierre de convocatorias, para que ese
conocimiento permita tomar decisiones académicas y administrativas, con
fundamento en el andlisis de otras experiencias. Las fuentes consultadas
fueron: normatividad educativa colombiana, actos administrativos del
ICC, documentos del archivo del ICFES, noticias sobre el ICC, fuentes
primarias orales de actores sociales, involucrados en la creacion y
evolucion del programa.

Palabras clave: Historia de la educacién colombiana, Instituto Caro
y Cuervo, literatura, literatura hispanoamericana, primera maestria
colombiana.
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31. Origen de los programas de Administracion en
Bogota, (1960-1980), planes de estudio y consolidacion
profesional.

Carlos Hernan Pérez Gomez

Director: Alvaro Acevedo Tarazona

Esta tesis busco el origen de los programas de Administracién en Bogota,
con el fin de descubrir y analizar los primeros planes de estudio, y reconocer
los temas de administracién que se ensefiaron en las siguientes instituciones:
Universidad Nacional de Bogota, Externado de Colombia, Javeriana, Andes,
y Colegio Mayor Nuestra Sefiora del Rosario. En este sentido, el objetivo
general, que se planted, fue descubrir cudles fueron las universidades de
Bogota que inicialmente desarrollaron planes de estudio sobre Administracion,
y los fundamentos que las condujeron a tomar tal decision; para esto, fue
necesario determinar: qué tipo de aspirantes se convirtieron en estudiantes
de administracion, las jornadas en que se desarrollaron los estudios, la razon
por la que se llevaron a cabo en la ciudad de Bogota, cémo fueron integrados
los cuerpos de profesores y estudiantes, y su relaciéon con la evolucion en
los planes de estudio.

Para el abordaje tedrico de este trabajo, fue necesario incluir los primeros
estudios de caracter administrativo, utilizados en la formacién de abogados,
ingenieros o economistas, y desarrollados por autores, como: Hunter y Short,
Lauchlin Currie, Frank Safford, Alberto Mayor Mora y Alvaro Montenegro.
De esta manera, fue posible determinar la contribucion de las empresas o
empresarios en los origenes de los cursos de administracion, que se dieron
en Bogotd, durante el periodo comprendido entre 1960 a 1980.

La metodologia, utilizada por el autor, fue un conjunto de actividades y
procedimientos, que abarcaron la btisqueda, obtencion y manejo de diversidad
de fuentes; en este sentido, el estudio exigi6 informacion institucional y
un disefio metodologico para acudir a la diversidad de procedimientos,
que permitieran la busqueda de fuentes primarias, para dar cuenta del
trasegar historico del objeto de investigacion, asi como las convergencias o
divergencias de los autores que antes abordaron el tema.

Palabras Clave: Educacion, historia, programa de administracion, planes
de estudio.
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32. La universidad republicana y laica en Colombia,
1886-1924.

Jaime Mejia Gutiérrez
Q.E.PD.

Director: Javier Ocampo Lopez

Esta tesis busca conocer la evolucién de las ideas, los valores y los
conocimientos; los profesores y los proyectos educativos que las animaron,
y que han servido de zécalo fundacional para la universidad que busca
la verdad a través de la ciencia y el libre pensamiento. Es la heredad del
molde de la universidad libre de Berlin, orientada y transformada por
Alejandro de Humboldt, a comienzos del siglo XIX.

Este trabajo describe los modelos y la institucionalidad de la universidad
en el contexto latinoamericano, como marco de referencia para el estudio
de la universidad laica en la Colombia de finales del siglo XIX y principios
del XX.

Para fundamentar este trabajo, se reconoce la influencia del positivismo
y la masoneria en las élites de finales del siglo XIX en Colombia, sobre
todo, los liberales radicales, que recogian a Rousseau, Montesquieu y
Voltaire, y, en ese sentido, confrontaron, de manera directa, las bases
filosoéficas de la libertad, el libre examen, la racionalidad, la libertad de
cultos y creencias, propias del antropocentrismo, con el teocentrismo
religioso catdlico, en un ambiente sumamente convulso, violento y en
grandes conflictos ideoldgicos.

La metodologia utilizada fue Historia de la Educacién, para indagar en
el conocimiento de origen, en el proyecto educativo, el plan de estudios,
los procesos pedagdgicos, la estructuracion de las areas del conocimiento,
y sus mecanismos de evaluacion. Para realizar esta investigacion, se
ha utilizado un caracter exploratorio, a partir del cual, se han revisado
bibliografias, archivos y fondos documentales en las universidades,
centros de investigacion y bibliotecas. Los archivos consultados fueron
discursos, textos académicos, actas, informes y conferencias, de todas las
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disciplinas posibles, en los archivos mas importantes del pais y algunas
universidades, como la de Sevilla, el Externado y la Universidad Libre.

En el analisis documental, se pudieron reconocer las alineaciones
ideolégicas, encontrando que el espiritu liberal o laico, que nutri6 esta
idea de universidad, tenia profundos elementos del radicalismo liberal
del siglo XIX, que se expresé en Colombia en las reformas educativas,
ademas de la defensa del antropocentrismo y la confrontacion ideologica
con la religion.

Palabras Clave: Universidad, pensamiento liberal, educacion laica,
universidad republicana.

33. Interaccion con minorias socio culturales
(desplazados y homosexuales), en el contexto
universitario en transicion de Medellin, (1980-2005),
lectura desde historias de vida.

Miguel Angel Sierra Baena
Director: Olmedo Vargas Hernandez

La investigacion presenta, como objetivo central, conocer los
autoconceptos, las autovaloraciones, las experiencias académicas
(intervenciones académico-administrativas), motivaciones, frustraciones,
cosmovisiones, relaciones, en el contexto de la educacién superior
colombiana, de miembros de las minorias socioculturales, con los cuales
se interacciona en los quehaceres universitarios cotidianos, e indagar sobre
sus percepciones acerca de las politicas, al respecto, de los administradores
universitarios, de modo que se esté mejor capacitado -se tengan mejores
argumentos- para promover, con los demas compafieros universitarios,
procesos y acciones que potencien, tanto la participacion de la minorias
socioculturales en el disefio de dichas politicas, como la convivencia y
trabajo académicos.

Las fuentes se establecieron, desde la observacién participante en las
universidades Nacional, Pedagogica Nacional y de Antioquia, a través
de la interaccion y reconstruccion de las historias de vida de las MSC.
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En conclusion, se puede establecer que las actitudes de las MSC, frente
a las medidas institucionales universitarias, promovidas, apoyadas
y aplicadas por las mayorias, podrian resumirse asi: 1°. Intentos de
adaptacion; 2°. Apatia y abandono de sus programas académicos o del
ambito universitario; 3°. Desarrollo y manifestacion de agresividad.
Hoy, cabe preguntarse si esta “sensacion”, que involucra la autoestima
de los miembros de las MSC, se concreta, y, si es compartida por otros
compafieros de estudio/trabajo, entre los cuales se encuentran miembros
de las MSC.

Palabras clave: Interaccion, minorias socioculturales, conflicto
universitario, historias de vida, Medellin.

34. La formacion técnica profesional en la educacion
superior colombiana. Caso, la formacién en el area
contable, 2002-2010.

Cecilia Garzon Daza
Director: Rodrigo Ospina Duque

La evolucion de la Contaduria, como profesion a través de la historia,
ha dejado un legado, que, en la actualidad, se evidencia con los avances
no solamente tecnol6gicos, sino en los diferentes enfoques y formas de
estudiarla, mostrando, a menudo, su dinamismo en los distintos niveles
de formacién en la educacion superior colombiana.

Asi, el objetivo general de la presente investigacion es determinar la
incidencia de la formacion técnica profesional en la educacion superior
colombiana, particularmente, en el area Contable, en el periodo 2002 — 2010.

La metodologia seguida, fue la investigacion de orden histdrico, descriptivo
y evaluativo, que comprende tantos métodos de busqueda asociados al
paradigma de la memoria histérica que guarda el pais, en relacién con
el estudio de una profesion de gran trascendencia en la comunidad del
conocimiento: la Contabilidad, vista desde la formacion técnica, y, por
consiguiente, de gran importancia en el orden econémico y social.
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Con el fin de lograr demostrar la incidencia de la formacion técnica contable
en el sistema de educacion superior de Colombia, se realizd, en primera
instancia, un analisis histérico, de tipo descriptivo y critico, de la evolucion
de la Contabilidad, desde la antigiiedad hasta la época moderna; luego, se
analizaron los estudios de Contabilidad en Colombia, Siglos XIX y XX;
posteriormente, la formacion técnica profesional en el drea Contable.

Como aporte a la investigacion, se realizé una encuesta a los empresarios
de las PYMES de Bogot4, con el fin de conocer el posicionamiento de los
egresados en dichas empresas.

Palabras claves: Formacion, técnica profesional, educacion superior,
area contable.

35. Maltrato y desnutricion en la primera infancia en
Boyaca, secuelas en el cerebro e implicaciones en la
educacion.

Jorge Humberto Castillo Silva

Director: Norman Estupifidn Quifiones

El estudio presenta, como objetivo central, determinar las condiciones de
maltrato infantil y de desnutricién de los nifios y nifias de cero a cinco afios
en el departamento de Boyaca, relacionadas con el riesgo de dafio cerebral
y las implicaciones en los procesos educativos, y definir lineamientos de
orientacion a la politica publica para la primera infancia, en el contexto
del departamento de Boyaca. Desde el punto de vista metodologico, la
investigacion se aborda a partir de dos enfoques: hermenéutica critica y
empirico analitico. Estos estudios miden la prevalencia de una enfermedad
(en este caso, el maltrato y la desnutricion), y el tipo de mediciones se
registran en un mismo momento.

El estudio observacional permite analizar la magnitud del problema, su
ubicacion geografica y social, y factores asociados. Para este analisis,
se tuvieron en cuenta los resultados de la “Encuesta de hogares sobre
practicas que protegen la salud infantil”, realizada en el afio 2000. El
universo del estudio estuvo conformado por 155.091 nifios y nifias, se
realizo un muestreo aleatorio simple estratificado, procurando tener
inferencia estadistica, para cada uno de los municipios del departamento,

246



Apéndice

utilizando el programa Epilnfo, 2004. Se aplicaron encuestas en 106, de los
123 municipios del departamento de Boyaca. El estudio concluye que los
fenomenos sociales del subdesarrollo, como la violencia, la poca innovacion
del conocimiento y, subsecuentemente, la pobreza, estan relacionados
intimamente con el dafio cerebral infligido en la primera infancia. De otro
lado, a pesar de que los gestores de politicas publicas de la primera infancia
en Colombia se han concientizado sobre la necesidad del abordaje integral
desde diferentes sectores: educacion, salud, nutricién y proteccion, los
cuales deben converger en un mismo espacio y tiempo alrededor del nifio,
en la practica no existen planes y programas suficientes que respondan, de
manera coherente y pertinente, a la realidad social.

Palabras clave: Primera infancia, maltrato, desnutricién, neurociencias,
educacion, Boyaca.

36. Politica educativa y enseiianza de la Lengua
Castellana en la educacion elemental en Colombia, en las
tres primeras décadas del siglo XX.

Doris Lilia Torres Cruz
Directora: Miryam Baez Osorio

Este trabajo de investigacion aborda la ensefianza de la Lengua Castellana
en las instituciones elementales de Colombia, en lo que tiene que ver con
normatividad educativa, principios y practicas de ensefianza, sistemas de
tacticas escolares, libros, registro e informes escolares, asi como el ideal del
maestro, métodos de ensefianza y formacion civica; su atencion se encuentra
en la escuela y los textos escolares, que se utilizaron durante las tres primeras
décadas del siglo XX, para promover un proyecto politico en particular.

La historia social y de cultura, fue la metodologia utilizada, para indagar en
la politica educativa, a través de varias fases. Heuristica, con la recopilacion
bibliografica, especialmente en las bibliotecas Luis Febres Cordero, de Mérida
—Venezuela, el Instituto de Estudios Iberoamericanos, de Berlin — Alemania,
la Biblioteca de la Universidad de Ledn — Espafia, el Archivo Historico del
Colegio Mayor del Rosario, y el Instituto Caro y Cuervo, entre otros.

En este sentido, fue posible identificar las relaciones politicas, religiosas y
sociales, que se produjeron con la ensefianza de la Lengua Castellana, en el
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proyecto de nacion, durante la hegemonia conservadora, a través de los textos
escolares. En este sentido, se contribuy6 a mostrar metodologias didacticas
y pedagogicas de la Lengua Castellana, utilizadas en ese periodo de tiempo.

Ademas de aportar a la comprension del sujeto colombiano de finales del
siglo XIX, quien aprendio a leer y escribir en castellano, como producto de
la evolucion permanente de la lengua en relacion con otras. La prioridad
de la lengua materna permitié distinguir entre dos lenguas, la ensefiada y
la aprendida, de forma que se reconocié la importancia del aprendizaje de
la lengua propia, como primera condicién para pensar en conocer otra. El
Castellano se convirtio, entonces, en la lengua del pensamiento, y, por lo
tanto, de la ensefianza.

Palabras Clave: Ensefianza, Lengua Castellana, politica educativa.

37. Las mujeres docentes en la Universidad Pedagogica
y Tecnolégica de Colombia, 1961-1980.

Ana Hercilia Hamon Naranjo
Directora: Diana Elvira Soto Arango

Este trabajo busca indagar por el papel de las mujeres en la docencia de la
universidad publica en Colombia, tomando como referencia las mujeres
docentes de la Universidad Pedagdgica y Tecnologica de Colombia, durante
el periodo de 1961 a 1980, para conocer la forma de ingreso, el perfil profesional
y el trabajo académico en las areas de docencia, investigacion, extension y
administracion.

Se toma, como periodo de estudio, 1961, por ser el afio en que comienzan a
ingresar mujeres al plantel educativo, tanto como docentes, asi como estudiantes,
y llega hasta el 22 de enero de 1980, por la expedicién del decreto 080, por ser
el que democratizo el ingreso a las universidades, atendiendo a un principio
de no discriminacién por sexo y otras razones, lo cual, marca un hito en las
condiciones de las mujeres en la esfera educativa de nivel superior.

Para el desarrollo de esta investigacion, se tomaron en cuenta los aportes
conceptuales y abordajes tematicos, validados en el campo de la investigacion,
y con gran importancia académica, como: La mujer en la universidad,
Feminizacion de la educacion superior, Poder y género en el trabajo académico,
Género, mujeres y saberes en América Latina; Inclusion sin representacion.
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Jovenes en la universidad, género, clase e identidad profesional; La mujer en
la Universidad de Narifio, 1935-1969; Historia de la Universidad Pedagogica
Nacional, y, La mujer docente universitaria en Colombia: proceso de formacion
académica e insercion laboral en las universidades, (1935-1975), entre
otros. Realizar un trabajo investigativo, con enfoque de género, requiere,
necesariamente, abordar la categoria de género, como un elemento trascendental
para leer los contextos y analizar la historia, como parte de una diferenciacién
sexual, y de las construcciones de sociedad, alrededor de los roles entre hombres
y mujeres; en este sentido, los aportes de Johan Scott, al definir el género,
fueron trascendentales en este trabajo, asi como los de John Kenneth, en torno
al analisis del poder en la sociedad.

Palabras clave: Mujeres docentes, Universidad Pedagogica y Tecnologica
de Colombia, historia de la educacion.

38. La renovacion de la iglesia catdlica en el Concilio
Vaticano II, y su influencia en la formacion del clero, en
el seminario conciliar de Tunja, 1953-1978.

José Herson Mejia Ramirez
Director: Javier Ocampo Lépez

El objetivo principal de esta investigacion, es estudiar, analizar e
interpretar el impacto que generé la renovacion de la iglesia catdlica
a través del Concilio Vaticano II, en la formacién del clero, en el
Seminario Conciliar de Tunja, entre 1953 y 1978. Las fuentes de la
investigacion corresponden a los archivos institucionales del seminario,
que se analizan desde la perspectiva de la historia de la educacion, con
énfasis en la historia de las ideas religiosas y la educacién eclesiastica.
Se considera relevante establecer una periodizan las transformaciones
acaecidas a partir del Concilio Vaticano II, en este sentido, se presentan
tres etapas, a saber: Preconciliar (1962-1965), Conciliar (1962-1965) y
Postconciliar (1965-1978). Se presentan, como conclusiones del estudio,
que el Seminario Conciliar de Tunja no podia estar aislado del contexto
social, educativo, politico, econémico, religioso y cultural. Por ello, la
renovacion de la iglesia se aplicé a esta realidad. Se establece que, en
el seminario y en el clero boyacense, se presentaron, aproximadamente,
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las tres corrientes del pensamiento sobre la renovacion de la iglesia: la
corriente tradicional, que defiende la estructura vertical en la iglesia y
canonicidad en las normas; el latin, como idioma litirgico; el uso de
la sotana, y, en la parte social, busca asistencialismo, o sea, la ayuda
a los pobres. La corriente de centro defiende la pureza de la doctrina
aprobada en el Concilio Vaticano II; sefiala la ortodoxia, pero sin la
rigidez extremista del tradicionalismo. La tercera corriente corresponde
a la progresista, que acepta la doctrina renovadora, sustenta su ideologia
en las enciclicas sociales de los pontifices Juan XXIII, Pablo VI y Juan
Pablo II. Esta tltima corriente cre6 la Accion Cultural Popular (ACPO),
considerada la obra mas grande de educacion popular en Colombia.

Palabras clave: Concilio Vaticano II, formacién del clero, Seminario
Conciliar de Tunja.

39. Presupuestos pedagogicos de Accion Cultural
Popular, subyacentes en la Universidad Nacional Abierta
y a Distancia en Colombia, 1947-1986.

Luis Abraham Sarmiento Moreno
Director: Norman Estupifian Quifiones

Determinar los presupuestos pedagogicos instaurados en Accién Cultural
Popular, que subyacen e influyen en el disefio y puesta en marcha de
la Universidad Nacional Abierta y a Distancia, en Colombia, 1947 —
1986, permite la comparacién ideoldgica y pedagogica, mediante un
ejercicio triangulado entre historia social, educaciéon comparada e historia
de las ideas y las mentalidades, y lleva a hacer un aporte a la historia
de la educacion, la cultura, las politicas educativas, el trabajo social,
la prospectiva y la planeacion estratégica. Quedan planteados nuevos
conceptos e interrogantes, en cuanto a hombre, sociedad, educacién,
maestro, aprehendiente y medios educativos: el lider camina hacia
el interior de la persona, donde se valora el ser. La educacién abierta
es alternativa a una instruccion encerrada, aprendizaje autonomo es
aprendizaje colaborativo, el concepto ensefianza se desvanece en
favor del acto aprendizaje, y se convierte en el mas atractivo de los
ejercicios humanos. El quehacer pedagoégico lo constituyen equipos
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interdisciplinarios, donde el maestro es el catalizador. La investigacion
hecha desde, y con las comunidades, se convierte en el eje de la vida,
pues, solo el que investiga, tiene algo nuevo que decir en una sociedad
educadora. El material didactico tiene la capacidad y la calidad para
ser llevado por las TIC, sin que este recorrido le haga perder interés
o pertinencia. El uso sistematico y combinado de las TIC implica una
gnoseologia y epistemologia propias, que constituyen una modalidad
educativa. No se trabajara mas por competencias sino por capacidades
integradas, segun la vocacion especifica.

Palabras clave: Educacion abierta, ACPO, UNAD, TIC_.

40. Formacion de Ingenieros de Minas en la Universidad
Pedagogica y Tecnologica de Colombia, 1961-2001.

Jorge Arturo Martinez Avila
Director: Jorge Tomas Uribe Angel

El presente Trabajo es producto de una investigacion en historia de
la educacion universitaria en la linea de Historia y Prospectiva de la
Universidad Latinoamericana, relacionada con la formacién de Ingenieros
de Minas en la universidad oficial del departamento de Boyaca: la
Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia, en el periodo de
1961 a 2001, dentro de la perspectiva de una historia del primer programa
académico profesional de pregrado del oriente colombiano en Ingenieria
de Minas, aspectos curriculares y pedagogicos, y su impacto sobre la
mineria boyacense. Porque, no existia un documento de investigacion
histérica que diese cuenta integral, en el periodo considerado, sobre los
origenes y devenir de este programa académico profesional; se decidid
emprender dicho proceso investigativo, recurriendo al uso de fuentes
primarias y secundarias, que apunt6 a reconocer fortalezas, debilidades,
amenazas y oportunidades, para la toma de decisiones en el futuro a
mediano y a largo plazo, sobre los procesos de formacién.

La investigacién concluye, que ha faltado mayor profundidad y calidad
en los andlisis de los diferentes planes de estudios, vigentes en el periodo
estudiado, (1961-2001), para lograr la estructuracion y concepcion de un
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plan de estudios, que apunte a la formacion de ingenieros de minas, con
base en la aplicacion de una verdadera reforma curricular, que contemple
la discusion y participacion cualificada de todos los actores, en términos
y conceptos de una estructura curricular, acorde con las necesidades
sociales de las comunidades mineras, en los primeros afios del siglo XXI
y las ultimas décadas del siglo XX.

Palabras clave: Ingenieria, formacion en ingenieria de minas, historia,
ciencia y tecnologia, innovacién minera, planes de estudios, pedagogia
y curriculo, Historia Escuela de Ingenieria de Minas.

41. Las politicas publicas de educacion superior en
Colombia y su incidencia en la Universidad Pedagogica y
Tecnologica de Colombia, 1980-2005.

Pedro Alfonso Sanchez Cubides

Directora: Nubia Agudelo Cely

Este trabajo investigativo busca analizar las politicas ptblicas de educacion
superior en Colombia, en términos de calidad, cobertura, investigacion
y financiacién, y, a su vez, la incidencia en la UPTC, en el periodo de
1980 a 2005. Para esto, se precisa realizar y analizar los lineamientos de
politicas publicas de educacion superior en América latina, y los contextos
econdmico, institucional y politico—social en Colombia, asi como establecer
los lineamientos de las politicas ptiblicas de educacién superior, analizar y
comparar los principales cambios y resultados de dichas politicas, en los
ambitos de cobertura, calidad, investigacion y financiacion, y, por ultimo,
identificar los efectos en la UPTC.

Para esta investigacion, se tomaron aportes hechos por Durkheim y Parsons.
Por otro lado, con un enfoque neoliberal, que se caracteriza por la libre
competencia, la libertad, el fomento de la inversion, y la garantia de la
propiedad privada, ademas, desde el enfoque desarrollista, que se preocupa
por la evolucion de las estructuras mentales, abordadas por Piaget y Vygotsky.

La metodologia utilizada en esta investigacion es de caracter cualitativo,
y observa el método histdrico, entendiendo que se sustenta, en este caso,
en las formaciones en torno a las politicas ptblicas y su incidencia en la
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UPTC. Esta metodologia se enriqueci6 con el método comparativo, al
involucrar un periodo historico, subdividido en 1980 a 1991 y 1992 a 2005;
de esta forma, fue posible realizar una descripcion, analisis, yuxtaposicion
y comparacion, para el estudio de las politicas ptblicas, con el fin de hacer
lecturas transversales e interpretar fendmenos. Para esto, fue necesario acudir
a fuentes contenidas en el Archivo Regional de Boyaca y el Archivo Central
de la UPTC, para conocer archivos, como actas y acuerdos de cobertura,
calidad, investigacion o financiacién, y, ademas, normas y antecedentes de
las politicas publicas.

Palabras Clave: Politica publica de educacion, cobertura, investigacion,
financiacion.

42. Las misiones extranjeras en la financiacion de la
educacion superior publica, Universidad Pedagogica de
Colombia, 1953-1957, un estudio de caso.

William Pacheco Vargas
Director: Jorge Tomés Uribe Angel

Esta investigacion busca analizar las consecuencias de las misiones
extranjeras en la asignacion de recursos de la educacion superior publica
en Colombia, explicando, desde una perspectiva histdrica, las finanzas de
la Universidad Pedago6gica de Colombia, en los primeros afios, luego de
su fundacion. De esta manera, es posible preguntarse en torno al origen de
recursos, su destino e impacto, tanto en el desarrollo institucional, como
en las nuevas dependencias que fueron incorporadas. La investigacion se
propone demostrar una hipétesis, las recomendaciones de las misiones
extranjeras, con un discurso sustentado en el denominado Estado de
Bienestar; determinaron, en buena parte, la politica econémica y educativa
en el periodo de 1953-1957.

La metodologia utilizada fue el estudio de caso, a partir del cual, se
analizd, en primera medida, la economia colombiana y el gasto publico
en educacion superior, durante el periodo ya mencionado; en seguida,
realizar una descripcion del nivel de ensefianza del sistema educativo;
luego, explicar el origen de los ingresos, su destino y sus efectos en las
diversas dependencias de la Universidad Pedagdgica de Colombia, para
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finalizar con una caracterizacion del significado de que la universidad
fuese un modelo educativo para el pais, y las consecuencias que eso tuvo
en el ejercicio de la autonomia universitaria.

Para realizar este trabajo, se tuvieron en cuenta los conceptos de educacion
y economia, asi como la relacion que existe entre ellos, a partir de dos
perspectivas. La primera, corresponde a lo que plantea Adam Smith de
Theodore, W. Schiltz, Gary Becker y M. Blaug, con la idea del capital
humano. Y, la segunda, de acuerdo con la contribucién que realiza la
economia a la investigacién, en el ambito de la educacion.

Palabras clave: Historia de la educacion, misiones extranjeras,
financiacion de la educacion, educacién superior publica.

43. La escuela normal superior de Colombia y los
institutos anexos, 1936-1951.

Claudia Figueroa
Director: Carlos Arturo Londofio Ramos

La historia de las instituciones educativas es el objeto de estudio de esta
investigacion, que profundiza en la historia socio-politica de la escuela
normal superior de Colombia, permitiendo una reconstruccion de la
historia, desde 1936 a 1951, esto, con el fin de analizar los aportes en
la pedagogia y la investigacion del patrimonio histdrico cultural de la
nacion, en particular, del modelo educativo que buscaba formar maestros
investigadores.

En este sentido, la investigacion buscd entender los aportes pedagogicos
e investigativos en el patrimonio histérico cultural de la escuela normal
superior de Colombia, y sus institutos anexos, en términos de la
consolidacién de un modelo educativo en la formacién de maestros,
entre 1936 a 1951. La metodologia que se utiliz6 esta en el marco de
la historia social, ya que permite relacionar los individuos y el proceso
social, a partir de un ejercicio de indagacion académica, desde la vision
de la escuela normal. En este sentido, se da especial atencién a los aportes
realizados por Lucien Febvre, en el concepto social, para pensar la historia
de la educacién como un fenémeno que impacta, de manera profunda y
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sistematica, los fenémenos organizativos, politicos y culturales de una
sociedad.

Para dar cuenta de los avances investigativos de los estudiantes
de la escuela normal superior, se tuvieron en cuenta el impacto de
investigaciones, realizadas por estudiantes y maestros, hechas en este
contexto, y que abordaban é4reas de estudio arqueol6gico, etnografico,
lingiiistico, antropolégico y sicolégico. Se tuvieron en cuenta fuentes
documentales, hemerograficas y testimoniales, en tres etapas: heuristica,
con el fin de buscar, localizar y explorar las fuentes documentales; critico—
histérica, de fuentes primarias, para revisar antecedentes de la organizacion
administrativa, académica y politica, sobre bases bibliograficas;
hermenéutica, o de analisis e interpretacién de la informacién recolectada.

Palabras Clave: Escuela normal, impacto social, pedagogia, investigacion.

44. FUN — ASCUN, en la historia del sistema
universitario colombiano, 1958-1968.

Carlos Alberto Molina Rodriguez
Director: Alvaro Acevedo Tarazona

Esta investigacion tiene, como objeto principal, interpretar el protagonismo
de la Asociacién Colombiana de Universidades, (ASCUN), durante el
periodo en el que se fusion6 el Fondo Universitario Nacional, (FUN),
en la configuracion del sistema universitario colombiano, y su impacto
en la formulacion de politicas en educacion universitaria.

Tres aspectos metodologicos y conceptuales permitieron acopiar la
informacién. En primer lugar, las fuentes primarias, entre las cuales se
consultaron: las actas del Consejo Nacional de Rectores, de 1958 a 1969;
las actas del Consejo Directivo del Fondo Universitario Nacional, de
1954 a 1958; las actas del Comité Administrativo del Fondo Universitario
Nacional — Asociacién Nacional de Universidades, de 1958 a 1969
e innumerables Acuerdos del Fondo, como del Consejo Nacional
de Rectores. En segundo lugar, se retoman autores, como Acevedo
Tarazona y De Sousa Santos, y, en tercer lugar, se tomo el “analisis
critico del discurso”, como herramienta de categorizacion y estudio de la
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informacion, obtenida a partir de las fuentes primarias, teniendo en cuenta
las teorias expuestas por Noam Chomsky, Teun A, Van Dijk y Bajtin.

En conclusion, se enfatiza en el hecho de que, durante el decenio, como
tal vez haya ocurrido en la historia de la universidad de Colombia, ha
habido cambios de forma y algunas cuantas transformaciones, asi, durante
el decenio FUN — ASCUN; aun cuando se tuvo la oportunidad de generar
transformaciones estructurales que entregaran un sistema universitario,
tan solo se le apunt6 a un cambio de forma.

Palabras clave: Asociacion colombiana de universidades (ASCUN),
Fondo Universitario Nacional (FUN), educacién superior, universidad
colombiana, cooptacion, agremiacion, estado semicorporativo.

45. Las TIC en la docencia universitaria; historia
comparada entre la Universidad Nacional de Colombia
y la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia,
2000-2008.

Fredy Yesid Mesa Jiménez
Directora: Aracely Forero Romero

Esta investigacion compara la apropiacion de las TIC en la docencia
universitaria, en las sedes centrales de la Universidad Nacional de Colombia,
(UNAL), y la Universidad Pedagogica y Tecnolégica de Colombia,
(UPTC), durante el periodo 2000 — 2008, a través de la reconstruccion de
la memoria de las politicas publicas e institucionales en TIC, la revision
de la infraestructura tecnolégica dispuesta para la docencia y el analisis
de los procesos de capacitacion en TIC, con el fin de realizar un aporte
conceptual en la comprension de la situacion, avance y cambios producidos
por la intervencion de las tecnologias, y prever el desarrollo evolutivo en
la educacién. La metodologia de este estudio fue hibrida, debido a que se
emplearon métodos cualitativos y cuantitativos. La investigacion estuvo
enmarcada en la linea Historia de la Educacion, con soporte metodolégico
en educacion comparada. En la fase de interpretacion, se utilizo un enfoque
historico-hermenéutico. Se disefio y aplico, durante 2012 y parte de 2013,
una encuesta a una muestra probabilistica estratificada por facultades, (427
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docentes en la UPTC y 523 en la UNAL), que se analizé de forma estadistica
y cualitativa (a través de categorias emergentes).

La revision evidencié que las TIC son un requisito obligatorio para obtener y
renovar el registro calificado, la acreditacion y reacreditacion de programas e
instituciones, lo que permitio la expansion y fortalecimiento de los recursos
informaticos, debido a que los lineamientos, principalmente, verifican las
condiciones en torno a la infraestructura en TIC. La normativa nacional
no mostro indicaciones de como realizar una integracion pedagogica, y es
mas exigente para las modalidades a distancia y virtual. EI Ministerio de
Educacion Nacional introduce temas innovadores en TIC, pero, el principal
actor de la formacion de los docentes en este ambito, son las universidades.

Palabras clave: TIC, docencia universitaria, historia comparada, Universidad
Nacional de Colombia, Universidad Pedagdgica y Tecnologica de Colombia.

46. La direccion de tesis en la formacion de
RUDECOLOMBIA, en la Universidad Pedagodgica y
Tecnoldgica de Colombia, 1998-2011.

Mario Gabriel Torres Calixto
Directora: Diana Elvira Soto Arango

El objetivo de esta investigacion, es analizar la direccion de tesis en el Doctorado
en Ciencias de la Educacion de RUDECOLOMBIA, en la formacién doctoral
en el CADE - UPTC, periodo 1998- 2011, para establecer, desde el curriculo
del programa doctoral, las caracteristicas comunes en la direccion de tesis, que
permitan generar estrategias de intervencion en la seleccion de estudiantes,
induccién, formacién en investigacion, evaluacién de la tesis, y sustentacién,
que incidan en la calidad de la formacion de investigadores auténomos en el
siglo XXI.

El disefio metodologico se basa en investigacion evaluativa de caracter
cualitativo, dentro del estudio comparado por cohortes, concretamente referida
a la evaluacion de la direccion de tesis. Dentro de las fuentes documentales
consultadas, estan las primarias y las secundarias. Las primarias se analizaron en
los archivos general de la nacién, Biblioteca Nacional, Universidad Nacional,
Luis Angel Arango, y UPTC; de igual manera, se estudiaron las actas del Comité
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Curricular y de Autoevaluacion, y las del Comité del CADE — UPTC, y las
circulares de la Direccion Académica Nacional de RUDECOLOMBIA; por
otro lado, se examinaron los archivos de la UPTC y de RUDECOLOMBIA;
adicionalmente, se revisaron las tesis doctorales. En relacién con las fuentes
secundarias, se analizaron publicaciones nacionales e internacionales,
relacionadas con el doctorado, en general, y la direccion de tesis, en particular.

En conclusién, se establece que existen falencias para la realizacién de la
direccion de tesis, escaso apoyo al trabajo académico, falta de orientacion
para el estudiante y el director, sobre las expectativas que se tenian de cada
uno de ellos; baja frecuencia de las reuniones, problemas en la elaboracion
de la agenda de trabajo y los compromisos, y carencia de protocolos sobre las
actividades para desarrollar.

Palabras clave: Direccion de tesis, formacién de doctores, Ciencias de la
Educacion.

47. Formacion docente preescolar, Universidad
Pedagogica y Tecnologica de Colombia, 1976-2006.

Nelly Isabel Ramirez Angarita
Director: Norman Estupifian Quifiones

Este trabajo busca conocer la historia, innovacién y actualizacion del
Programa en Licenciatura en Educacion Preescolar, de la Universidad
Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia, con el fin de aportar a la formacién
de historiadores de instituciones educativas y representantes de la educacion
universitaria, haciendo énfasis en el estudio juicioso de planes de estudio,
enfoques curriculares, y el pensamiento pedagogico, que orient6 la formacién
de maestros y maestras preescolares, durante décadas.

Para la realizacion de esta investigacion, se utilizaron los criterios de relevancia
e importancia en la seleccion de los temas, asi como el criterio de originalidad
para valorar el analisis y la interpretacion existente. Se desarrollé en cuatro
etapas: definicién del objeto, preparacion de la investigacién, recoleccién
de datos, y andlisis e interpretacion. Para esto, se utilizaron técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion, indagando en archivos de bail,
documentos, revistas, y archivo institucional, asi como fichas bibliograficas,
hemerogréficas, textuales y de contenido, para realizar la interpretacion critica
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de los materiales escritos acerca de la formacion del maestro de preescolar,
del Programa en Educacion Preescolar de la UPTC.

En este sentido, se tuvieron en cuenta los aportes de tedricos sociales, filsofos
y pedagogos, como Sir Fred Clarke, Fichter, Weber, Seaborne, Aristoteles,
Platén, Locke, Rousseau, Herbart, Dewey, Durkheim, Marco Ratil Mejia,
Decroly, y Maria Montessori.

Asi pues, los aportes pedagogicos, investigativos y patrimoniales del Programa
de Licenciatura en Educacion Preescolar, de la Universidad Pedagdgica y
Tecnolégica de Colombia, se ven claramente en el perfil profesional de los
egresados y su capacidad para desempefiarse con gran habilidad en diversas
esferas de la educacion local, regional y nacional; asi mismo, la linea de
investigacion, que promueve el programa, se potencia como un referente
para la transformacién de las practicas pedagogicas en contexto.

Palabras clave: Historia, plan de estudios, transformacion curricular.

48. La formacion de sujetos sociales en ambientes
virtuales de aprendizaje.

Edgar Orlando Caro
Directora: Nubia Cecilia Agudelo Cely

La tesis tiene, como objetivo, comprender la formacién de sujetos sociales a
partir de las dindmicas propias de los ambientes virtuales de aprendizaje, en
la Licenciatura en Informética y Tecnologia, de la Universidad Pedagégica
y Tecnolégica de Colombia, (UPTC). El estudio fue abordado desde tres
categorias iniciales: formacion, sujeto social y Ambientes Virtuales de
Aprendizaje (AVA).

La investigacion fue disefiada bajo el enfoque cualitativo, tomando, como
estrategia, la etnografia virtual, la cual se determiné a partir del trabajo
colaborativo de seis doctorandos de RUDECOLOMBIA, dentro del grupo de
investigacion Educacion y Desarrollo Humano, del CADE, de la Universidad
Tecnoldgica de Pereira. La estrategia permitio analizar las interrelaciones que
se gestan en la web, para el caso de estudio, en el OVA, configurado para la
asignatura Seminario de Investigacion I, en la Licenciatura en Informatica
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y Tecnologia, (LIT), de la UPTC. En el trabajo de campo, fue utilizada la
observacién flotante, en sus tres momentos: abierta, focalizada y selectiva.

En este orden de ideas, fue posible evidenciar la subordinacién de la formacién
social, que aparece como concepto de la subcategoria formacion académica,
y da cuenta de la prioridad que la tecnologia ha tomado en la Licenciatura
en Informatica y Tecnologia de la UPTC, dando como resultado las TIC,
como eje articulador. Se encontr6 que los sujetos en la LIT utilizan las TIC
de manera instrumental y eficientista, priorizan lo pragmatico, asumiendo
la tecnologia como lo mas importante del proceso de formacion, por encima
de la misma condicién humana, del ser un sujeto social. Si bien, surgieron
conceptos de la categoria y subcategorias emergentes, que comprenden la
formacion social desde las TIC, gran parte de las caracteristicas apuntan
a aspectos que no contribuyen a la formacion social del sujeto, prima la
formacién técnica y disciplinar sobre la formacién socio humanistica, que
fortalece al sujeto.

Palabras clave: Formacion, sujetos sociales, ambientes virtuales de
aprendizaje.

49. Tendencias pedagogicas en las practicas de
formacion de licenciados en Educacion Basica,
modalidad a distancia y virtual.

Jaime Andrés Torres Ortiz
Director: Julio Enrique Duarte

La presente investigacion propone comprender las tendencias pedagogicas
en las practicas de formacién de licenciados en Educacién Bésica,
modalidad a distancia y virtual. Los reportes de trabajos, previos de esta
investigacion, abordan las experiencias de implementacion de modelos
pedagogicos, acompaiiados de las TIC, las experiencias educativas en el
uso de las herramientas tecnologicas educativas en la formacién docente,
las tendencias pedagogicas referentes al cognitivismo, conductismo
y constructivismo, y las experiencias de inclusion, percepciones y
practicas cotidianas de los docentes en esta modalidad educativa. Los
propésitos planteados fueron: la identificacién, anélisis e interpretacion
de las tendencias pedagdgicas, en las practicas de formacion. El proceso
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metodolégico se fundament6 en la Etnografia y la Hermenéutica, como
técnicas interpretativas de las realidades cotidianas, a través de los sentidos
y percepciones, construidos por la comunidad docente. La categoria
central, que emergio en esta investigacion, se denomin6 Formacién
pedagogica hibrida, la cual combina diferentes tendencias, entre otras,
el conductismo, el cognitivismo, y el constructivismo. Asi mismo, la
condicion hibrida es comprendida como la combinacién no discriminada
de diferentes tendencias, que incide en las relaciones e interacciones
propias de una practica formativa estratégica, el desarrollo de competencias
docentes demostrables en la practica y el uso instruccional de dispositivos
didacticos. Todo ello, determinado por las normatividades y lineamientos
para la formacién del licenciado. Como categoria transversal a lo anterior,
se comprende la formacion ética y moral, como elemento conceptual que
determina el deber ser de la accion docente y su desarrollo en contexto.

Palabras clave: Tendencias pedagdgicas, practicas de formacién,
licenciatura en Educacion Basica, educacion a distancia y virtual.

50. El horizonte, formato de la tradicion oral llanera.
Juan Antonio Malaver Rodriguez
Director: Carlos Arturo Londofio Ramos

Para la region de los Llanos Orientales de Colombia, (Orinoquia), la
geografia y la historia han sido determinantes, han ejercido influencia en
sus habitantes y en las expresiones de su tradicion oral. La geografia, y
sus atributos particulares, generan identidad, al igual que las ocupaciones
en las que, su tipica vestimenta, imprime en el hombre de estas tierras
un caracter adecuado para el medio. La cultura llanera fue atravesada
por fenémenos, como la Conquista y la Colonia, (con las llamadas
Misiones Jesuiticas, que trajeron al pais el caballo y el ganado), factor
y fenémeno detonante de nuevas formas de vida y trabajo. Los llanos
aportaron hombres y recursos para la insurreccién comunera, la campafia
libertadora, y sufrieron una cruenta violencia, con sucesos que afectaron
el lenguaje, y, en otros érdenes, el caracter de la cultura regional.

En la presente investigacion, se emple6 el método funcionalista
antropolégico, orientado a reconocer el entorno y la convivencia, sobre
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los discursos de la cultura regional, su fuerza expresiva que empapa el
lenguaje comunitario, que hace particular la expresion de este tipo de
habitante. Con el estudio de los contenidos de la tradicion oral, se pudieron
constatar sus funciones formativas, con diferentes objetivos formativos,
en diferentes 6rdenes de la vida. Todo ello, para que la tradicion llanera
sea mas reconocida y usada en las practicas escolares, en la vida y en
su ensefianza literaria en la escuela. Se explicita el papel educativo de
la tradicion oral en el orden ecologista, como fuente del arraigo y amor
a la tierra, en las leyendas con pretensiones moralizantes y en el aporte
de los cantos de labor, que seran herramienta de trabajo en la vaqueria.

Al mostrar el papel educador formativo de esta tradicion, se aporta a la
concientizacion intercultural y se muestra la riqueza cultural del llano,
y su contribucién a nuestro pais diverso.

Trabajo doctoral de Juan Antonio Malaver Rodriguez. Sustentado a finales
de 2015. Director Carlos Arturo Londofio.

Palabras clave: Tradicion, estudios culturales, horizonte formativo.

51. La confianza, eje del capital social en la escuela.
Angela Maria Soler Fonseca
Directora: Doris Lilia Torres Cruz

En este trabajo, se busca analizar las politicas ptblicas de la juventud
en el pais, y su evolucion desde los afios 70 hasta la actualidad, con el
fin de comprender su impacto en la realidad escolar y en las normas
internas que rigen este contexto. En este sentido, la mirada sobre la cual
se erigio esta investigacién tiene que ver con el panorama actual de la
adolescencia y la juventud, de acuerdo con la complejidad de dindmicas
y diferencias contextuales de cada poblacion, y teniendo, como referente,
la desconfianza cultural, producto de un pais sumamente complejo, en
términos de desigualdades, oportunidades y relacionamiento social.

Es el capital social una categoria sobre la que se fundamenta esta
investigacion, ya que se atiende, por un lado, al vacio de produccién
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académica respectiva, y, por otro, al interés de investigadores y entidades
gubernamentales por lograr el desarrollo de las comunidades.

La metodologia que se utilizo, para desarrollar este trabajo, fue mixta,
con métodos cualitativos y cuantitativos, que se conjugaron para alcanzar
interpretaciones sustentadas en datos estadisticos y valoracién de
realidades y experiencias, para establecer un analisis concreto, estadistico
e integral de la informacién. Para el estudio de esta cuestion, se abordd
una institucién privada, de confesion catélica, con 92 afios de fundacién,
y otra, de caracteristica publica, con 52 afios de servicio.

En conclusion, se reconoce la necesidad de resignificar los curriculos,
para que se ajusten a las particularidades de la comunidad educativa, de la
sociedad y del momento histdrico en que nos encontramos. Principalmente,
con la creacion de curriculos interculturales, que garanticen oportunidades
de participacion, y sensibilicen hacia el respeto y la tolerancia por las
costumbres, pensamientos y formas de vida diversos.

Palabras clave: Capital social, curriculo, interculturalidad, politica
publica nacional de juventud.

52. Concepciones de infancia en la formacion
de maestras (o0s) de Preescolar en la Universidad
Pedagogica y Tecnolégica de Colombia.

Luz Nelly Novoa Vargas
Directora: Nubia Cecilia Agudelo Cely

La investigacion presenta, como objetivo central, analizar las concepciones
de infancia en la formacién de maestros de Preescolar, a nivel de pregrado,
en la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia; se trata de
conocer cuales son las concepciones de los sujetos, hacer una revisién
critica de éstas, y plantear su reelaboracion, a partir de un contexto que
les dé sentido.

Para alcanzar los objetivos de la presente investigacion, se opt6 por la
mirada cualitativa, para interpretar la realidad en la que estaban insertos
los sujetos, dando lugar a las subjetividades humanas, articuladas a su
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contexto. En relacion con la informacién documental, ésta se constituyd
en una estrategia valiosa para el presente trabajo; la revision de articulos,
documentos, libros, y tesis doctorales, aport6 en la conformacion del
Estado del Arte de la Investigacion, y en la delimitacion, tanto del objeto
de estudio, como del problema y la pregunta de investigacién. Se realizd
una lectura cruzada y comparativa de los documentos en cuestion, ya
no sobre la totalidad del contenido de cada documento, sino sobre los
hallazgos previamente realizados, de modo que fuera posible construir una
sintesis comprensiva total, sobre la realidad humana analizada (Sandoval,
1996).

Como conclusion, la investigacion establece que los aportes de los
profesores del programa, de los graduados y de los estudiantes, son
referentes para orientar y organizar la formacion de maestros para la
infancia.

Palabras clave: Concepciones de infancia, formacion de maestros/as de
preescolar, Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia.

53. Una mirada, desde la pedagogia critica, a la
incorporacion de las TIC en la formacion docente de
la Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia
-UPTC.

Claudia Liliana Sanchez Saenz
Directora: Aracely Forero Romero

Este estudio se realiza con el fin de comprender, desde los fundamentos de la
pedagogia critica, la incorporacion de las TIC en los programas de formacién
docente de la Facultad de Ciencias de la Educacién, de la Universidad
Pedagdgica y Tecnologica de Colombia. Al respecto, se plantean los siguientes
cuestionamientos: ;como acontece el analisis critico y reflexivo en la formacion
docente?; ;como este sujeto de la formacion reconoce lo social y lo cultural?,
¢como orienta la educacion desde lo bancario o educacion libertaria?, y, ;como
ha evolucionado la incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion en los programas de la Facultad Ciencias de la Educacion, de
la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia, como apoyo en la
formacion docente?
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Las técnicas de grupo focal, entrevista, analisis documental y encuesta,
permitieron recolectar la informacion y desarrollar un analisis y discusion
de ésta, a la luz de autores, como Paulo Freire, (1921-1997), Peter McLaren,
(1948), y Henry Giroux, (1943), desde constructos tedricos, como: autonomia y
libertad de pensamiento, educacion bancaria, formacion docente, incorporacion
pedagogica de las TIC, intelectuales transformativos, y perspectiva dialogica,
que dieron origen a las categorias de analisis. El estudio se ubic6 en la UPTC,
donde los relatos de docentes, directivos docentes y estudiantes, enriquecieron,
con sus aportes, la construccion de esta tesis, a la vez que el analisis documental
con datos relevantes.

Finalmente, las conclusiones y aportes de la investigacion se fundamentan
en los hallazgos, que permitieron deducir que la incorporacién de las TIC,
en los programas de formacion docente de la UPTC, es entendida mas desde
una concepcion instrumental que didactica, a la vez que el desarrollo del
pensamiento analitico, critico y reflexivo del sujeto social es promovido de
manera muy superficial y tenue, sobre todo en ambientes mediados por las TIC.

Palabras clave: TIC, educacion, formacion de docentes, pedagogia critica,
UPTC.

54. La formacion y el desempeiio de los docentes de
Ingenieria Civil en Colombia; caso, Universidad Santo
Tomas, Tunja.

Néstor Rafael Perico
Director: Carlos Arturo Londofio Ramos

Esta investigacion tuvo, como objetivo, evaluar la aplicacion del método
de proyectos en la formacién de los docentes de Ingenieria Civil, en la
Universidad Santo Tomas, especialmente en competencias humanas.
Se hizo con investigacion-accion educativa, dado que se necesito la
valoracion en varios periodos, con elementos tedricos de pedagogias
activas, especialmente con el método de proyectos. Para ello, se hicieron
entrevistas, conversatorios, trabajos de grupo, observacion de aula,
revision con monitores, sistematizaciéon de experiencias, y reflexiones
didacticas. Igualmente, se motivo a los estudiantes, por medio de la
individualizacion, la potenciacion y el sentido del trabajo. Se observa
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la relacion del compromiso con la formacion integral, la pedagogia, la
didactica en los docentes de Ingenieria Civil, y la responsabilidad para
con el medio ambiente. Igualmente, se aprecian las transformaciones en
los estudiantes y en los docentes, con base en las voces de los actores
entrevistados y los cambios en los procesos educativos, para proponer
mejoras en los planes de estudio.

En el mismo sentido, se generaron actividades de reflexion, apropiacion del
conocimiento, y nuevas acciones, de acuerdo con el lema de la pedagogia
activa: “Aprender haciendo.” Igualmente, a partir de la aplicacién del
método de proyectos, se plantean propuestas de formacién docente y
estudiantil. Sin embargo, el centro de las actividades, del trabajo, y de
las reflexiones, lo ocupé el método por proyectos, y, de su aplicacién
y evaluacién, se obtuvieron interesantes conclusiones. Finalmente,
se elabor6 una propuesta para la formacion docente en pedagogia, en
didactica y especialmente en método de proyectos.

Palabras clave: Formacion, desempefio docente, Ingenieria Civil, estudio
de casos, Universidad Santo Tomas, Tunja.

55. La formacion de ingenieros en perspectiva de CTS:
un estudio de caso en los circuitos eléctricos.

Luis Fredy Sosa Quintero
Director: Julio Enrique Duarte

La investigacion se orienta en dos vias de andlisis: la primera, identificar la
forma como los docentes y estudiantes del area de las cargas eléctricas estan
afrontando los procesos de ensefianza y aprendizaje, y, la segunda, determinar
si esta forma de hacerlo es pertinente con los principios de ciencia, tecnologia
y sociedad.

La metodologia empleada ha sido mixta, en el marco de la perspectiva teérica de
la hermenéutica analitica. El estudio contemplé 16 universidades, que orientan
programas relacionados con el campo del saber abordado, y que cumplen con
los estandares de acreditacién de alta calidad en Colombia. Las practicas de
los docentes identificaron seis modelos pedagégicos: tradicional, roméntico,
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conductista, portland, social y el constructivista, a partir de lo cual, se logré
determinar que la mayoria de los docentes, un 47%, desarrolla un modelo
constructivista; seguido de una representacion del 31%, que se clasifica dentro
de la perspectiva del modelo tradicional. Ademas, en concordancia con lo
anterior, se encontr6 que los estudiantes consideran que el 36% de los docentes
emplea un modelo tradicional, y, solo el 31%, ejecuta el modelo constructivista.

Otro elemento relevante hace referencia a que, los libros, considerados por los
docentes como apropiados para la ensefianza, no corresponden a los que los
estudiantes prefieren; solo comparten un 25% de textos en comtin. Esto, a pesar
de que las tltimas ediciones presentan ejemplos de las posibles situaciones
que se presentan, en lo habitual, de la disciplina de los estudiantes e incluyen
el empleo de nuevas herramientas TIC.

Finalmente, se puede concluir que, en el area de los circuitos eléctricos, existen
actividades condicionantes del proceso de ensefianza y aprendizaje, como
son: el exceso de representacion algebraica, la asincronia de la disciplina, y
un bajo uso de estrategias didacticas, que, ademas, no facilitan la comprensién
y ensefianza de esta disciplina.

Palabras clave: Formacion, ingenieria, CTS, circuitos eléctricos.

56. Politicas publicas, calidad, servicios educacionales y
universidad en Colombia, 2002-2011.

Esat Ricardo Pdez Guzman
Directora: Diana Elvira Soto Arango

Este es un texto sobre la universidad. Es un escarceo, en la literalidad
del diccionario: movimiento en la superficie del mar, con pequefias olas
ampolladas, que se levantan en los parajes en que hay corrientes. Sobre
un trayecto en el tiempo. Una historia hecha a la manera de una accion
de bricoleur. Sin pretensién de contar la historia. Sélo es una historia.
Situada, balbuceante en el lenguaje, vacilante en el juicio, insegura en
el equilibrio. Lenta a campo abierto y veloz en el gesto del detalle.
Sin nombres, no hay un s6lo nombre, sdlo indicaciones, apuntes sobre
un documento, rasgos que se perfilan, que apenas se dibujan a mano
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alzada para sefialar una direccion. Una fecha. Un sentido. No es el
trabajo de un historiador de oficio. Pero, es posible que sea la historia
un pretexto para escribir de oficio una historia sobre la universidad. De
lo que se trata es de sefialar un trayecto de historia de la universidad y
seguirlo fragmentariamente en el segmento de la década 2002 - 2012.
Un momento de la historia de la politica de la universidad, en, y, a pesar
de la universidad. En Colombia. En la Uptc. Es parte fragmentada de
la historia de como los servicios se vuelven servicios comerciales, y,
éstos, en servicios clasificados y codificados hasta la minucia, de cuyos
nombres y detalles surgen los servicios educativos, los ‘educational
services’. Se supone, entonces, un mercado, unos proveedores, unos
productos, un sistema de medida y unas reglas de intercambio. Por lo
que obliga a volver a definir, sobre esta nueva situacién, los términos,
las actividades y los modos. Los niveles. Las diferencias y las maneras
de reducirlas a términos de igualdad. Como proceso de estandarizacion.
Habra que constituir, en una eterna refundacion, los acuerdos, para crear
los sistemas y los codigos de clasificacién. Y, con ellos, la linea de borde
que permite trazar un trayecto y mostrar como se abre un desplazamiento
y una transformacion de la manera misma de ser de la universidad.

Palabras clave: Politicas publicas, calidad, servicios educacionales,
universidad colombiana.

57. Impacto de las relaciones de poder en la creacion
de la universidad privada, 1890-1923. Caso de la
Universidad Libre, seccional Bogota.

Gloria Cristina Arce Narvaez
Directora: Margoth Guzman

¢Cual fue el impacto de la Universidad Libre en la construccion de la
nacion, a través de las relaciones de poder que existen entre los diferentes
fenémenos acaecidos durante las postrimerias del siglo XIX e inicios del
XX, (1890-1923)? Objetivo general: identificar el impacto de la UL en
la construccion de nacion, a través de las relaciones de poder que existen
entre los diferentes fenémenos acaecidos durante los siglos XIX-XX.
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La metodologia propuesta se bas6 en el Método Historico, que permitio

re-conocer y re-construir el pasado de esta universidad, por cuanto se
analizaron los hechos y situaciones ocurridos entre 1890-1923. Marco
tedrico: tuvo como referencia la relacién de posiciones de los capitales,
habitus y campos. Fase morfologica: identificacion de hechos e ideas
en funcién de las relaciones de poder estructurales estructurantes, que
modelaron las fuerzas endégenas/exégenas, entre D/D-D/d- d/d. Fase
integracion: explicacion de los hechos: Fase sintesis: visibilizacion del
hecho histdrico. Fase expositiva: analisis de discursos, desde el modelo
lingiiistico semantico-comunicativo, pragmatico e ideoldgico, en el
contexto comunicativo. Originalidad: estuvo en la aplicacién de la Teoria
Social de Bourdieu y la Teoria de las Mentalidades, por Vovelle. El analisis
discursivo semantico - histérico, fundamentado en el texto lingiiistico,
asi como en los actos de habla y las maximas conversacionales.

Palabras clave: Relaciones de poder, universidad privada, Universidad
Libre.

58. Modernizacion de la universidad colombiana,
1950-1972.

Oscar Pulido Cortés
Directora: Olga Yaneth Acufia Rodriguez

Esta tesis se ubica, tematicamente, en la modernizacién de la universidad
colombiana, en la segunda mitad del siglo XX (1950-1972). La
modernizacion de la universidad se asume como el andamiaje estratégico,
mediante el cual, gobernantes, organizadores y disefiadores de politicas del
momento, confluyen en un proyecto modernizador, que es una manera de
pensar en clave de gobierno de la poblacion y de los procesos productivos
del pais.

La perspectiva metodolégica, utilizada en la investigacion, privilegia el
analisis, que permite comprender la historia, los procesos educativos y
sociales, como practicas; de otra parte, los conceptos centrales del trabajo
producen efectos en términos de saber-poder y produccion de sujetos;
es decir, no son sélo conceptos tedricos o académicos, sino que son
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enunciados que construyen formas y maneras de actuacion; conceptos
y categorias se encuentran ubicados en logicas particulares, que definen
una forma especifica de racionalidad, de la cual dependen los sujetos,
las instituciones y los saberes.

Con dos caracteristicas fundamentales, todas las miradas coinciden con
la necesidad de reformar la universidad, pero, la opcién que el gobierno
colombiano toma, no satisface a los protagonistas de la formacién
universitaria; y, la segunda caracteristica, es la importancia de la
universidad en la transformacion social y econémica del pais.

Palabras Clave: Modernizacion, universidad en Colombia, educacién
superior, Foucault, historia de la educacion, instituciones universitarias,
decolonialidad.

59. Subjetividades generalizadas en formadores y
formadoras, experiencias de licenciados/as en educacion.

Ruby Lisbeth Espejo Lozano
Directora: Celina Trimifio Veladsquez

Es un texto de referencia sobre la disciplina de los estudios de género
y la diferencia que encarnan las experiencias de licenciada y licenciado
de la Escuela de Ciencias Humanisticas y Educacion de la Universidad
Pedagdgica y Tecnologica de Colombia. Es una mirada interdisciplinar,
integrada por el feminismo, lo socioldgico, y lo fenomenoldgico; el
objetivo configura el andlisis, interpretacion y comprension critica del
acto formativo. A través del novedoso enfoque dramattrgico, y sus tres
componentes basicos: situacion, escenario y agente-audiencia, se establece
una propuesta formativa y metodolégica, que combina el método de
analisis de contenido cualitativo interpretativo, al transponer, por un
lado, los registros textuales de las narrativas autobiograficas de mujer-
formadora y hombre-formador, proporcionadas desde su experiencia
vivencial respecto al género, y donde se evidencia el fendmeno, y, por el
otro, la mirada tedrica tridimensional-género, marcos de la experiencia
y fenomenologia de la percepcion.
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En este engranaje, el trabajo intensivo y extratextual permite dinamizar la
estrategia fenomenoldgico-hermenéutica, que transparenta las experiencias
de inequidad, a partir de las cuales se revela el sentido y significado del
acto de subjetividad generalizada, que las y los docentes encarnan, y la
consciencia y perspectiva, en relacién con su quehacer profesional. Este
trabajo personifica, por tanto, una construccion experiencial integradora,
consciente y auto comprensiva de quienes educan, reflexionan su campo
de accion formador y buscan, mediante la comprension critica de sus
discursos y practicas sociales, una efectiva institucionalidad de la equidad
de género, desde los procesos educativos que desarrollan.

Palabras clave: Subjetividades generalizadas, agente-audiencia,
percepcion y consciencia, marcos de experiencia, formador y formadora.

60. La investigacion en ciencias basicas en la
universidad colombiana, una mirada desde la
Universidad Pedagaégica y Tecnologica de Colombia.

Nubia Yaneth Gémez Velasco
Directora: Diana Elvira Soto Arango

Este trabajo investigativo busca abordar las politicas de ciencia, tecnologia e
innovacion, y la produccion cientifica en la universidad colombiana, teniendo
como referencia la Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia, en
el periodo de 2001 a 2014, tomando como caso de estudio la Facultad de
Ciencias. El objetivo principal es analizar la investigacion cientifica en el area
de Ciencias Basicas de la UPTC, en relacion a sus dinamicas de produccién
de conocimientos, sus resultados investigativos, y su incidencia a nivel local,
nacional e internacional, dentro del marco de la Ley 30, de 1992, y las politicas
de ciencia y tecnologia del pais. Para guiar el andlisis investigativo, los aportes
tedricos de Thomas Kuhn fueron trascendentales, con respecto a la nocién
de revolucion cientifica y el concepto de paradigma. También se tomaron en
cuenta los desarrollos tedricos de Pierre Bourdieu, De Solla Price, Villaveces,
Arencibia, De Moya, Vélez Cuartas, Molina y Joseph Fontana, vitales en la
construccion conceptual y de referencia de este trabajo.

La estructura de piramide invertida fue abordada, donde, a través de un
desarrollo historico de las ciencias y de las politicas de ciencia, tecnologia e
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innovacion en un contexto internacional, es posible enlazar y conectar elementos
centrales con politicas, legislacién e influencia de organismos internacionales,
en la produccion investigativa de universidades, como la UPTC.

En ese sentido, los resultados que arroja esta investigacion tienen que ver con
la cuestionable adaptacion de enfocar la produccién de conocimiento, en una
universidad, a los intereses internacionales, que tienen sus bases cientificas
en las empresas para las cuales trabajan, y, de esta forma, pueden valorar o
desvalorizar el trabajo de estudiantes, de acuerdo a las direcciones e intereses
que otorga un sector productivo especifico.

Palabras clave: Ciencias basicas, investigacion, produccion cientifica,
lineamientos internacionales, Colciencias.

61. Investigadoras en ciencias matematicas en la
universidad colombiana, 1961- 2000

Nelsy Rocio Gonzalez Gutiérrez
Directora: Diana Elvira Soto Arango

Esta investigacion determina el impacto académico que han tenido
los aportes realizados por matematicas colombianas, en el avance del
desarrollo cientifico del pais. Se analizan los factores de mayor incidencia
durante el proceso de formacién académica en los logros cientificos. El
estudio se realiza desde la historia social de la educacion. Se presenta
un estudio histoérico - comparado del desarrollo de los estudios en
matematicas en tres universidades colombianas, y la situacion relativa
de géneros, tanto académica como social, que tuvo lugar. Haciendo uso de
la historia oral, se analiza la influencia del entorno familiar en la eleccién
de la carrera profesional de tres matematicas colombianas destacadas. La
estructuracion se realiza desde los métodos de la historia-social, se acude
a la fenomenologia, para efectuar la descripcion - narracion de los hechos.
Asi mismo, se apoya en la hermenéutica, para realizar la interpretacion
de los datos recolectados. La educacion comparada nos permite concluir
que el avance académico, obtenido por las investigadoras objeto de
estudio, estuvo motivado por iniciativa propia, asi como por vivencias
en la formacion escolar. Asi mismo, el avance académico obtenido en el
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doctorado en Matematicas, constituye un logro, que les ayuda a cumplir
el desafio de ser ejemplos de vida, que inspiraran a futuras matematicas.

Palabras clave: Mujer, investigadora, universidad, género, matematicas,
historia social, historia oral, historias de vida.

62. La movilidad estudiantil en la educacion superior
colombiana. Caso de la Uptc, sede Tunja, 2005 — 2014

Jimmy Yordani Ardila
Directora: Martha Pardo Segura

En Colombia, la movilidad estudiantil se promovio6 por el Ministerio de
Educacién Nacional y el Consejo Nacional de Acreditacién, como un
requisito de calidad educativa en la oferta formativa a nivel de pregrado.
Esta exigencia ha sido adoptada por las IES, incluida la Universidad
Pedagogica y Tecnologica de Colombia, (UPTC). Esta institucion
ha promovido la movilidad estudiantil en procura de proyectarse
internacionalmente. La UPTC cuenta con un registro historico de
movilidad estudiantil desde el afio 2005, pero no existe una evaluacion
que vaya mas alla de las cifras. Por tal razén, se cuestiona cuéles son
los aportes de la movilidad estudiantil en la formacion de pregrado de la
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia, sede Tunja, entre
el periodo 2005-2014.

La investigacion se desarrollo bajo el enfoque epistemoldgico subjetivista,
con la vertiente interpretativista; el método de investigacion se sustent6 en
los planteamientos de la fenomenologia, con la técnica de interpretacion
del analisis del discurso, complementado con el analisis transtextual. Las
fuentes fueron de dos tipos: documentales y vivas. Las primeras, fueron
obtenidas de repositorios web, y, las vivas, mediante entrevistas.

En conclusién, la movilidad estudiantil se determiné con los hipotextos,
entretextos de los documentos analizados discursiva y transtextualmente.
Los entretextos institucionales de internacionalizacion de la educacion
superior, mediante la movilidad estudiantil, reglamentaron esta estrategia
para los niveles de pregrado. La movilidad estudiantil, en el periodo
2005-2014, brindo a las personas entrevistadas un crecimiento académico
e investigativo, acompafiado de una inmersion cultural que les dot6 de
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mayor autonomia, capacidad de adaptarse al cambio, el reconocimiento
del otro y de si mismos, y el incremento de la identidad latinoamericana,
nacional y local.

Palabras clave: Formacion profesional superior, movilidad estudiantil,
politica educacional.

63. Limites y alcances de la formacion integral en la
Universidad Pedagoégica y Tecnologica de Colombia, sede
Tunja, 2009-2013.

Adriana Judith Nova

Director: Wilson Alcides Valenzuela

La tesis, que aqui se presenta, partio de la preocupacion de numerosos autores
por la formacién humana de profesionales, vinculados con los valores éticos,
ciudadanos, y el desarrollo de los talentos individuales. Estas cualidades se
resumen en la formacion integral, establecida desde la Ley 30, de 1992, para
la educacion superior colombiana.

El estudio se desarrolla desde la perspectiva cualitativa y fenomenolégica.
Se utilizan, como instrumentos de recoleccion de informacion, la revision
de documentos de entidades supranacionales, nacionales e institucionales,
que contienen un marco politico para la educacion superior, y la entrevista
a profundidad, para reconocer las vivencias de formacion como estudiantes
de pregrado de la UPTC. La interpretacion de los resultados, se desarrolla en
un ejercicio de triangulacion, que conjuga y confronta lo configurado en las
deducciones teoricas, con el analisis de contenido de los documentos y con
las vivencias expresadas por los actores sociales.

Seguin los documentos analizados, la UPTC se compromete con la formacion
integral, y presenta estrategias para garantizar el desarrollo de la persona, desde
su unidad biopsicosocial, centradas en el area socio-humanistica, investigativa,
cultural y deportiva, lo que resulta coherente con las politicas nacionales y
supranacionales. No obstante, de acuerdo con los relatos de los participantes, la
universidad debera trabajar mas para estimular la capacidad creativa, fomentar
las practicas deportivas, recreativas y/o culturales; promover habilidades para
la convivencia, la practica de la democracia y la justicia; brindar espacios
de practica profesional, continuar la consolidacién de competencias para
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la investigacion y proyeccion social con la comunidad; asi mismo, buscar
estrategias para otorgar mayor relevancia practica a las catedras de las socio
humanisticas, la cuales abordan conocimientos y habilidades necesarias para
desenvolverse en la vida.

Palabras clave: Formacién profesional superior, politica educacional,
formacion integral.

64. Modernizacion del Estado, politicas publicas
educativas y formacion de docentes en Colombia,
(1968-1980).

Mary Luz Baez Suescun
Directora: Miryam Baez Osorio

El trabajo investigativo generd la revision de las politicas publicas,
implementadas en Colombia para la educacion, a partir de la formacién y
el ejercicio docente; la comprension del proceso histérico y su correlacion
con la modernizacion del Estado colombiano, analizando, de igual manera,
los aportes que produjeron los movimientos sociales y politicos que
surgieron en ese momento.

La investigacion versa sobre decisiones trascendentales del Estado
colombiano, como respuesta a la necesidad sociopolitica del momento;
de una parte, el desmonte del Frente Nacional, y, de otra, la biisqueda
de la modernizacion del Estado, a partir de una reforma politica de gran
envergadura que fortaleciera sus estructuras, equilibrando poderes y
descentralizando decisiones en favor de la autonomia regional. Asi mismo,
la investigacién analiza los origenes y desenvolvimientos de la legislacion
educativa de la década de los setenta, interpretando sus causas sociales,
politicas culturales y econdmicas, que influyeron en la educacién, teniendo
como referentes los aportes teéricos y metodolégicos de la doctora Diana
Elvira Soto Arango, Delgado Criado, Avila, Corts, Calderén y Montero,
entre otros académicos e investigadores de reconocida experiencia en el
area educativa, y las tesis del Doctorado en Ciencias de la Educacion,
de RUDECOLOMBIA, UPTC.
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Se finaliza con un contraste de tres momentos, demostrando de manera
descriptiva, y tomando como base todos los datos estadisticos (nimero
de docentes, instituciones educativas y estudiantes), con su respectivo
analisis cuantitativo, para observar si la politica piblica, implementada
en la década estudiada, contribuyé de forma positiva al cambio educativo.

Palabras clave: Politicas publicas educativas, formacién de docentes.

65. Conocimiento didactico - matematico del profesor
universitario para la enseiianza del objeto grupo.

Omaida Sepulveda Delgado
Director: Jorge Tomés Uribe Angel

Un problema en Didactica de la Matematica, corresponde a la identificacion
de los componentes del conocimiento del profesor, necesarios para una
enseflanza efectiva de tépicos especificos de Matematica. En este sentido,
el estudio realizado pretende ser un aporte en el campo de formacién
inicial de profesores de Matemadticas, al dar cumplimiento al objetivo:
Evaluar el Conocimiento Didactico-Matematico de los estudiantes de
formacién matematica en su dimensién epistémica (contenido), para
determinar si se ha generado un conocimiento comtn y un conocimiento
ampliado, que sean la base de un conocimiento especializado, necesario
para la ensefianza idénea del objeto Grupo. La metodologia del estudio
es de tipo mixta, ya que contempla, tanto la parte cualitativa, como la
cuantitativa. La caracterizacion del significado del objeto matematico se
desarrolla a partir de un estudio semiético y documental de tipo historico,
epistemologico y fenomenoldgico, en el marco del Enfoque Ontosemi6tico
del Conocimiento y la Instruccién Matematica, y, de igual forma, para el
disefio e implementacién del instrumento que permiti6 evaluar el CDM
de los estudiantes de formacién matematica.

Palabras clave: Conocimiento didactico-matematico, profesor
universitario, ensefianza del objeto grupo.
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66. El papel pedagogico de los museos universitarios
en Colombia, 1940 - 1962: el inicio de un proceso de
autorreflexion nacional. El caso de las universidades
Nacional, sede Bogota, y Pedagogica y Tecnologica de
Colombia, Boyaca.

José Esneider Agudelo Arango
Director: Andrés Ospina Enciso

Esta investigacion parte de la necesidad de conocer el periodo de estudio,
1940 — 1962, en Colombia, desde angulos de estudio distintos a los
convencionales para esta franja temporal. Los acontecimientos politicos
de la llamada Epoca de la Violencia y el Bogotazo, a raiz, en parte, por
el asesinato del lider popular Jorge Eliecer Gaitan, han sido estudiados
desde muchas disciplinas, que pormenorizan estos episodios violentos,
en especial, los enfoques historico, sociolégico y periodistico, soslayando
otros aspectos y temas muy dinamicos de aquellas décadas, como son,
la pedagogia, el arte, las universidades y los museos. En este sentido, el
objetivo es determinar cudl ha sido la funcién pedagdgica de los museos
de la Universidad Nacional de Colombia y de la Universidad Pedagogica
y Tecnolégica de Colombia, en el siglo XX, ambas universidades de
caracter nacional.

En cuanto a la metodologia, se combinaron observaciones exploratorias,
con observaciones estructuradas in situ de los museos objeto de estudio.
También sirvieron de referencia ejercicios de observacién de museos de
Espaiia y el Vaticano. Ademas, se hicieron entrevistas cara a cara con
actores pertinentes, en cuanto a los temas en Colombia y Europa. Se
consultaron los archivos de la Universidad Pedagoégica, la Universidad
Nacional, la Uptc, del Museo Nacional, Archivo General de la Nacién
y Biblioteca Nacional. También se acudi6 a varias pesquisas de la RED.
Se consultaron varios teéricos, pedagogos e historiadores, para realizar
el abordaje documental respectivo.

Palabras clave: Museos, pedagogia, autorreflexién, historia,
universidades.
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67. Conocimiento didactico del contenido sobre
Probabilidad; estudio de casos con profesores de la
educacion media.

Victor Miguel Angel Burbano Pantoja

Director: Jorge Tomés Uribe Angel

La presente investigacion explora el CDC de dos profesores, uno experimentado
y otro novato, ambos con estudio de pregrado en Matematicas, quienes ensefian
el tema de Probabilidad a estudiantes del grado once, con edades entre los
14 y los 18 anos. El estudio tuvo, como objetivo, comprender el CDC del
profesor que ensefia Probabilidad en la educacién media colombiana, con
especial atencion en las categorias de conocimiento del topico a ensefiar, de
conocimiento de las estrategias y representaciones para la ensefianza, y de
conocimiento de la forma como el alumno aprende, y la influencia atribuida a
las concepciones y al conocimiento del contenido probabilistico sobre el CDC
en la practica pedagdgica. El analisis se focaliz6 en comprender lo que hace
en el aula, con lo que conoce (Simon y Tzur, 1999; Pinto, 2010).

El estudio se fundamenta en un marco referencial, constituido por tres categorias
iniciales: el conocimiento didactico del contenido, el topico de probabilidad, y
la practica pedagogica. El estudio se abord6 desde una perspectiva cualitativa
y centrada en un estudio de casos. En estas circunstancias, se solicit6 a los
profesores participantes que proporcionaran informacion textual, recogida
mediante diversas técnicas e instrumentos.

Los resultados sugieren la necesidad de planificar y desarrollar acciones
tendientes a: capacitar a los profesores en ejercicio sobre las tres principales
categorias del CDC, adquirir bibliografia mas reciente que recoja, tanto el
aspecto disciplinar, como el didactico, en el tema de probabilidad; elaborar
programas de formacién docente con enfoques distintos y novedosos,
fundamentados en los marcos tedricos de la educacion estocastica, y centrados
en el desarrollo del CDC en probabilidad; revisar y transformar el curriculo
escolar, a fin de acrecentar los contenidos y mejorar el proceso ensefianza-
aprendizaje de la probabilidad, en concordancia con tendencias actuales en
educacion estocastica.

Palabras clave: Didactica, matematicas, probabilidad, estudio de casos,
educacién media.
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68. La composicion del concepto diferencial de una
funcion en varias variables.

Zagalo Enrique Suarez Aguilar
Director: José Angel Chacén

La investigacion tiene, como propésito, describir y explicar la forma
en que los estudiantes de pregrado comprenden la diferencial de una
funcién en varias variables, que es una propiedad que poseen algunas
aplicaciones matematicas con dominio en un subconjunto abierto del
espacio dimensional Rn, y recorrido en el espacio m dimensional Rm,
de poder ser aproximadas por una transformacién lineal en un punto de
su dominio (Apostol, 1988).

El tipo de investigacion es cualitativa, orientada a la comprension, que
tiene por objetivo describir e interpretar la realidad educativa desde dentro
(Dorio, Massot & Sabariego, 2009). Para su desarrollo, se realiz6 un
ciclo de tres componentes: el analisis tedrico, el disefio e implementacion
de la instruccion, y la recoleccion y analisis de informacion. El analisis
teorico, incluye el estudio histérico y epistemoldgico de la diferencial,
la presentacion de la DIFVV en los libros de texto, los conceptos
relacionados con la DIFVYV, con el proposito de establecer y caracterizar
los elementos matematicos, las relaciones lo6gicas que configuraran el
concepto y las formas de representacion, para disefiar una ruta hipotética
de aprendizaje, denominada la descomposicion genética preliminar (DG).
Este analisis orientd el disefio de actividades, mediadas por programas
computacionales, clases y ejercicios, denominado, el ciclo (ACE).

Los resultados obtenidos, en el desarrollo del esquema, estan vinculados
con la capacidad de los estudiantes para relacionar los elementos que
configuran la DIFV'V, durante la resolucion de las tareas del cuestionario,
y las argumentaciones en las entrevistas. Las caracteristicas de cada nivel,
se describen en términos de la teoria, la idea de sintesis, la coherencia y
completez del esquema, y se organizaron de la siguiente forma.

Palabras clave: Comprension, diferencial, funcién en varias variables,
abstraccion reflexiva, esquema.
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69. La evolucion de los patrones de interaccion
comunicativa de los docentes de Matematicas, caso
UPTC.

José Francisco Leguizamén Romero
Director: Alfonso Jiménez Espinosa

Esta investigacion tuvo como objetivo, evaluar la aplicacién del método
de proyectos en la formacién de los docentes de Ingenieria Civil, en la
universidad Santo Tomas, especialmente en competencias humanas.
Se hizo con investigacién-accion educativa, dado que se necesito la
valoracion en varios periodos, con elementos tedricos de pedagogias
activas, especialmente con el método de proyectos. Para ello, se hicieron
entrevistas, conversatorios, trabajos de grupo, observacion de aula,
revisién con monitores, sistematizacion de experiencias y reflexiones
didacticas. Igualmente, se motivo a los estudiantes por medio de la
individualizacién, la potenciacion y el sentido del trabajo. Se observa
la relacion del compromiso con la formacién integral, la pedagogia, la
didactica en los docentes de Ingenieria Civil, y la responsabilidad para
con el medio ambiente. Igualmente, se aprecian las transformaciones en
los estudiantes y en los docentes, con base en las voces de los actores
entrevistados, y los cambios en los procesos educativos, para proponer
mejoras en los planes de estudio.

En el mismo sentido, se generaron actividades de reflexion, apropiacion del
conocimiento, y nuevas acciones, de acuerdo con el lema de la pedagogia
activa: “aprender haciendo.” Igualmente, a partir de la aplicacion del
método de proyectos, se plantean propuestas de formacién docente y
estudiantil. Sin embargo, el centro de las actividades, del trabajo y de
las reflexiones, lo ocupé el método por proyectos, y, de su aplicacion
y evaluacidn, se obtuvieron interesantes conclusiones. Finalmente,
se elabor6 una propuesta para la formacion docente en pedagogia, en
didactica y, especialmente, en método de proyectos.

Palabras clave: Formacién, desempefio docente, Ingenieria Civil, estudio
de casos, Universidad Santo Tomas, Tunja.
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70. Aprendizaje, experiencia y formacion investigativa
del profesor de Matematicas: tejiendo historias.

Lida Esperanza Riscanevo Espitia
Director: Alfonso Jiménez Espinosa

Esta investigacion se enmarca en la linea de formacién de profesores de
Matematicas, especificamente, en el campo investigativo del aprendizaje de
ellos, y tiene como objetivo, describir, comprender y narrar la experiencia
de aprendizaje del profesor de Matematicas, a través de su participacién
en el proceso de constitucion de una comunidad de practicas, encaminada
a problematizar e investigar practicas pedagogicas matematicas. Parte
de la base conceptual de la teoria social del aprendizaje, que fundamenta
la naturaleza situada, compleja y original de los aprendizajes, asi como
su condicion historica, social y cultural, y de la naturaleza formativa
de la experiencia, y asume, sobre estas bases conceptuales, el contexto
de la investigacion, como cambiante y transformable, en relacién con
diversos terrenos y escenarios de actuacién del profesor; y se plantea
como cualitativa, desde un abordaje historico-dialéctico, en una vertiente
interpretativa, a través de un enfoque narrativo de tres estudios de caso.

Este proceso se desenvuelve al experienciar el aprendizaje colaborativo
de la investigacion, y al hacerlo, se (re)significan ideas, conceptos y
practicas; es decir, se construyen nuevos significados de eso que se dice,
se sabe y se hace, (Jiménez, 2002, 2005). Se favorece un reconocimiento
propio, (Freire, 2006), un reconocimiento de las transformaciones,
(Wenger, 2001, 2013), un reconocimiento sobre el hacer del conocimiento,
(Knoblauch & Brannon, 1988), se negocian y construyen practicas sociales
experienciales, y se genera conocimiento para y de la practica, (Cochran
Smith & Lytle, 1999; Fiorentini, 2008, 2010), el cual es constitutivo
de su postura investigativa, sobre la cual se construye un proceso de
identidad, (Mockler, 2011; Wenger, 2001), al exponerse como un sujeto
consciente de su aprendizaje, de su experiencialidad, (Larrosa, 2003), y
de su desarrollo profesional.

Palabras clave: Aprendizaje del profesor, experiencia, formacion
investigativa, comunidades de practica, profesor de Matematicas.
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71. Estrategias meta cognitivas de los docentes de
primaria, en la resolucion de problemas de fraccion
parte — todo.

Doris Jeannette Morales Jaime
Directora: Celina Trimifio Velasquez

La presente investigacion, muestra los resultados de un estudio realizado
con docentes en ejercicio, que ensefian Matematicas en el sector oficial,
urbano y rural de Boyaca, Colombia, respecto de cémo abordan la
resolucion de problemas de fraccién parte - todo, en contextos continuo,
discreto, y como razén. Su objetivo fue indagar esta competencia a través
de la identificacion de las estrategias metacognitivas de planeacién, control
y regulacion, en los procesos de aprendizaje, en la etapa de comprension
del problema, cuando resuelven problemas con el concepto y uso de la
fracciéon como parte-todo, como sus habilidades matematicas. En la fase
metodoldgica, por ser una investigacion cualitativa, se realizaron las fases
propias de los estudios, asi: preparatoria, trabajo de campo, analitica e
informativa, siguiendo el proceso exigido para cada uno. La muestra fue
de 67 docentes del sector oficial colombiano, ubicados geograficamente
en los sectores urbanos y rurales, servidores en instituciones educativas
del departamento de Boyaca.

En este orden de ideas, respecto de los tedricos mas importantes,
tomados como referencia para el trabajo de investigacion, estan: en la
identificacién de los procesos que evidencian el uso de las estrategias
metacognitivas, Pintrich et al, (1991); Flavell, (1985); en resolucién
de problemas, Weinstein y Mayer, (1986), Dijkstra, (1991), Poggioli,
(1983), Woods, (1997); para efectos de las habilidades pedagégicas y
epistemoldgicas adquirida en la practica, Stanic & Kilpatrick, (1988); en
la etapa de comprensiéon del problema, Polya, (1969), Poggioli, (1983); en
procesos y conocimientos especificos, Mayer, (1982); caracterizacion de
los conocimientos especificos, Morales, (2008); transposicion didactica,
Chevallard, (1978).

Palabras clave: Metacognicién, resolucién de problemas, fraccién parte-

todo, conocimiento comun contenido, etapa de comprension del problema,
transposicion didactica, referentes de calidad educativa.
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72. Formacion inicial y pertinente de profesores de
Matematicas con ambientes virtuales para la ensefianza
de las geometrias.

Publio Suarez Sotomonte
Director: Alfonso Jiménez Espinosa

La investigacion disefia, construye, implementa y evaltia ambientes
virtuales para el aprendizaje de las geometrias, concebidos en un grupo
colaborativo de docentes de pregrado y Basica Secundaria de Matematicas
de Tunja (en servicio y en formacion inicial), y disefiados en el aula de
clase por estudiantes de la Licenciatura en Matematicas, con el propdsito
de desarrollar y evaluar las competencias profesionales, y el conocimiento
didactico - matematico del profesor, de manera especial, las competencias
digitales de los profesores en formacién (Roblizo y Cézar, 2015). Para
ello, se conformé una comunidad académica colaborativa, con miras a
mejorar globalmente la ensefianza de las geometrias; se busca potenciar
el andlisis y la (auto) reflexion, sobre sus tareas y practicas, cuando
enseflan dicha materia. El marco teérico utilizado fue, sobre todo, el
enfoque ontosemidtico del conocimiento y la instruccion matematica,
(EOS). (Entre otros, los siguientes constructos: analisis didactico, practicas
matematicas, objetos y procesos matematicos, criterios de idoneidad
didactica, etc.); se involucraron algunos aspectos del enfoque cognitivo
de Duval, respecto a los sistemas de representacion, contextualizados
en el disefio, elaboracion e implementacion de tareas. Los resultados de
la investigacién proporcionaron elementos tedricos y practicos, como
sugerencias y pautas para la reformulacién y actualizacién del componente
de educacion geométrica de los planes de estudio de la Licenciatura en
Matematicas de la UPTC.

Palabras clave: Conocimiento didactico-matematico del profesor,
competencias profesionales, formacion geométrica, practicas matematicas,
enfoque ontosemiotico y geometria dinamica.
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73. Educacion de “anormales”: perspectivas educativas
y pedagoégicas en Colombia.

Elsa Georgina Aponte Sierra
Directora: Nubia Cecilia Agudelo Cely

La ubicacion tematica de esta tesis corresponde a la educacién de
“anormales” en Colombia, entre los afios 40 y 70, del siglo XX. La
educacion de anormales, en este momento histdrico, hace parte de un
proyecto de modernizacion, donde los organismos internacionales,
como UNESCO, OEA, ONU, UNICEF, estan interesados en intervenir
los paises subdesarrollados. En ese contexto, el gobierno colombiano
muestra interés en hacer alianzas, para disefiar estrategias que puedan
proyectar la produccion nacional, reconociendo el uso de la tecnologia
y la preparacién del capital humano, como medios para gestion de la
poblacion. Parte de las estrategias de intervencion se centraron en la
poblacién, que no estaba apta para hacer parte de la produccion nacional:
los desadaptados del sistema, ya sea por su condicién social, fisica o
psiquica, tratados inicialmente desde los saberes bioldgicos de la raza,
luego, desde la ciencia y su proceso evolutivo, pasando por las disciplinas,
como psicologia y medicina; espacios de saber-poder, que determinen
formas de ver y constituir al sujeto. Asi, los “anormales” pasaron a ocupar
un lugar en la modernizacion.

La tesis se organiza en cuatro capitulos; el primero, da cuenta sobre
la metodologia utilizada, el enfoque arqueolégico-genealdgico y sus
herramientas; el segundo, Instituciones, permite mostrar las relaciones
entre el sistema/mundo, gobierno y poblacion, para mostrar cémo las
estrategias utilizadas se normalizan y utilizan para el manejo de la
poblacion; el tercero, Pedagogia para anormales, se ha sustituido por
técnicas educativas aplicadas a una poblacion; finalmente, el cuarto
capitulo, Sujeto a la normalidad, presenta la forma como se constituye
un sujeto desde la ciencia, las disciplinas e instituciones, que hablaran
de él desde sus carencias respecto a lo normal, y la sociedad legitimara
su condicion, dejando poca oportunidad para ser, en su forma particular
de existir.

Palabras clave: Anormales, perspectivas educativas, educacion.
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74. Propuesta pedagogica integral para la Institucion
Educativa Agropecuaria Santa Barbara, del municipio
de Combita, Boyaca, 2006-2019.

Jaime Cuadros Davila
Director: William Pacheco Serrano

La presente investigacion nace a partir de la inquietud del investigador,
en su rol de rector, con un plan de mejoramiento, trazado en el afio
2010, después de que directivos y docentes encontraran un sinnimero de
problemas al interior del establecimiento educativo, dando lugar a una
serie de jornadas pedagdgicas relacionadas con Escuela Nueva, con el fin
de generar algunos cambios en las practicas pedagdgicas tradicionales,
convirtiéndose dos de sus sedes en escuelas demostrativas.

Esta investigacion de tipo cualitativo, desde el método de estudio de caso,
permite abordar la transformacion de las practicas pedagogicas, que se han
gestado con la integracion de Escuela Nueva, a partir de la implementacion
de los procesos educativos, que han tenido lugar en las diferentes sedes
de la IEASB, permitiendo conocer, con mas profundidad, las realidades
de docentes, estudiantes, padres de familia y su contexto; desde los datos
provenientes de fuentes primarias y secundarias (actas, libros de registro
de matriculas, de grados, boletines, periddicos y revistas), e informacion
obtenida con la aplicacion de instrumentos.

Finalmente, este estudio, no sélo aport6 al contexto histérico de la
educacion en Colombia, a través del proyecto Escuela Nueva, que, si
bien, durante el siglo XX sufrié cambios, permiti6 el fortalecimiento en
su metodologia, concibiendo la propuesta pedagdgica (Integracion del
modelo Escuela Nueva), como eje transversal del proceso formativo,
para potencializar el desarrollo humano, social y cultural de los nifios y
nifias, dentro y fuera del aula de clase, acorde a los contextos rurales, en
los cuales vive y se desenvuelve.

Palabras clave: Escuela nueva, procesos educativos, IEASB, proceso
formativo.

25



Apéndice

75. La escuela normal superior de Colombia: la
formacion de maestros e institucionalizacion de la
investigacion en Ciencias Sociales, (1936 - 1953).

Maria Teresa Rodriguez de Pinilla
Directora: Miryam Baez Osorio

Este trabajo investigo el proceso de constitucion de una generacion
de intelectuales, que habia surgido en Pasto en las ultimas décadas del
siglo XIX, quienes compartieron el interés por introducir un proyecto
modernizador, en un poco accesible espacio de los Andes. Esta generacion
se dedico a pensar la region, a explicarse su desencaje con el resto del
pais, a raiz del proceso independentista, mediante la escritura de obras de
tipo historico, a construir los argumentos que les permitieran desligarse
del departamento del Cauca, y a fortalecer la educacién, ya que, ésta,
seria la llave para acceder a los beneficios del progreso. La generacion de
1904, integrada por precursores, gestores y continuadores, en la primera
década del siglo XX, implanté nuevas instalaciones de corte positivista,
como la universidad, escuela normal, enseflanza del sombrero, escuela de
artesania y ornamentacion, junta de ornato, y todo aquello que permitiera
introducir transformaciones civilizatorias, tanto en el campo material,
como en el intelectual.

En el estudio de la historia de la cultura local, el concepto de
“configuracion”, propuesto por Norbert Elias, fue iluminador, para
comprender el mundo en que vivian los sujetos en estudio, y, el concepto de
generacion, permitio ordenar la realidad de la cultura intelectual, de modo
que se pudieran percibir las tendencias dominantes y aquellos aspectos
que pasaban inadvertidos. El método de analisis fue la prosopografia, o
biografia colectiva, que estudia conjuntamente variables, relativas a lo
colectivo y lo personal, para establecer las caracteristicas comunes a un
grupo de protagonistas historicos.

Palabras clave: Elites intelectuales, generacién, proyecto modernizador,
cultura local, prosopografia.
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76. El modelo T - pack, en la caracterizacion del
conocimiento profesional del profesor universitario,
que enseia L.ogica Digital en la Escuela de Ingenieria
Electronica, de la Uptc.

Nelson Barrera Lombana
Director: Jorge Tomés Uribe Angel

El presente estudio, se fundamenta en tres categorias principales: el
Conocimiento Tecnolégico-Didactico de Contenido CTDC, (Mishra &
Koehler, 2006); la practica docente, (Fierro, Fortoul & Rosas, 2000), y
conocimiento disciplinar necesario para ensefiar, (Bernal & Valbuena,
(2015); Grossman et al, (1989)). Asimismo, se debe mencionar que la
investigacion gira en torno al paradigma cualitativo; adicionalmente, la
propuesta metodolégica, para la investigacién, tiene como fundamento
conceptual el estudio de caso, empleando, como referente, los disefios
metodologicos propuestos por Yin, (2009), Ceballos, (2009), Stake,
(1999), y Sandoval, (2002). Finalmente, se debe sefialar que, la
presente investigacion, tiene, por objetivo, explorar la practica docente
universitaria de los profesores del programa de Ingenieria Electrénica, de
la Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia, identificando su
Conocimiento Didactico Tecnolégico de Contenido (CDTC), empleando,
como referencia epistémica, el modelo TPACK, estableciendo las formas
en que estos maestros apropian y transforman este conocimiento, alrededor
de un contenido disciplinar comun, como lo es, la Logica Digital; de
este modo, se interpreta la percepcion que tienen los docentes frente
a la interrelacion de los dominios de conocimiento, que componen su
“CDTC?”, situando el foco de atencién en la valoracion que dan a los
procesos de apropiacion y transformacion de este conocimiento, para,
de este modo, describir la forma en que estos profesores incorporan, en
su practica docente universitaria, su “CDTC”.

Palabras clave: Practica docente, didactica, TIC, TPACK, CDC,
ingenieria.
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77. La educacion catolica durante la regeneracion de
la universidad colombiana de finales del siglo XIX,
(1886-1898).

Jorge Enrique Duarte Acero
Director: Javier Ocampo Lopez

Objetivo general: analizar y determinar las caracteristicas de la construc-
cion del proyecto de educacion catolica, en la vigencia de la hegemonia
conservadora en Colombia, desde 1886 a 1898. Durante este periodo,
se expide la Constitucion Politica de Colombia, 1886, y se aprueba el
Concordato de 1887, del presidente Rafael Nufiez, y S.S. Leén XIII.

El proyecto de educacién catélica, basado en los fundamentos de la
religion, con caracteristicas de la capacidad de organizar y dirigir la
educacion publica desde la iglesia cat6lica, costeada con fondos publicos.

La tesis busco indagar acerca de la influencia de los idedlogos, te6logos,
filésofos, estadistas y pedagogos, en la ensefianza de la educacion catdlica,
asi como las estrategias educativas, practicas piadosas en las universidades
colombianas a finales del siglo XIX.

La metodologia utilizada, para realizar esta investigacion, fue, en primera
instancia, de tipo documental, y, la historia de las ideas, inicamente a
fuentes primarias, memorias e informes de los ministros de Instruccion
Publica, la Constitucién de 1886, el Concordato de 1887, documentos
de la iglesia—Estado.

El naturalismo pedagogico, es la corriente educativa de mayor desarrollo,
a finales del siglo XIX. El naturalismo es la doctrina, o actitud filosoéfica,
seglin la cual, la naturaleza y las entidades, que forman parte de ella, son
las unicas realidades existentes, lo cual, implica la negacion de cualquier
ley o principio que no sea inmanente a la naturaleza. Es, J.J. Rousseau,
el creador del naturalismo en la educacion.

La tesis registra los aportes teoricos de: Johan Heinrich Pestalozzi,
Federico Froebel, Rafael Nufiez, General José Maria Campo Serrano,
General Eliseo Payan, don Miguel Antonio Caro, y Carlos Holguin. La
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investigacion pretende constituirse como un referente educativo, para
conocer la ensefianza de la religién en las universidades colombianas
de finales del siglo XIX. La utilizacién de catecismos del padre Astete,
S.J., las practicas piadosas del Te Deum, la oracion diaria “angelus”, la
celebracion de los sacramentos, la santa misa, y el guardar las fiestas
religiosas. Se crea el cargo de capellan de la Universidad Nacional.
Mediante el decreto 102, del 17 de diciembre de1896, el vicepresidente
Miguel Antonio Caro nombra al presbitero Rafael Maria Carrasquilla,
O.P. como ministro de Educacion Nacional, quien venia ejerciendo como
rector de la Universidad Colegio Mayor de Nuestra sefiora del Rosario.

Palabras clave: Educacién religiosa, iglesia catélica, constitucion de
1886, concordato de 1887, practicas piadosas, catecismos.

78. La ensenanza de la economia politica en la
Universidad Nacional de Colombia, sede Bogota, 1934-
1945. Catedra, Universidad, Sociedad.

José Arturo Molina Bravo
Director: Jorge Tomés Uribe Angel

Esta tesis describe las caracteristicas institucionales, epistemoldgicas
y politicas de la ensefianza de la economia politica en la Universidad
Nacional de Colombia, sede Bogotd, entre 1934 y 1945. Presenta los
resultados de un estudio histérico, documental y tedrico, en el marco de
la historia de la ensefianza, la historia intelectual y la historia conceptual.
Articula su analisis entre la catedra de Economia Politica, el ambiente
intelectual, la institucionalizacion de la economia y la reforma univer-
sitaria, en el contexto de la republica liberal. Muestra la secuencia de
reformas y el proceso de fundacidn del Instituto de Ciencias Econémicas,
de la Universidad Nacional de Colombia. Sus conclusiones enfatizan la
importancia de la tradicion cultural y universitaria, en la orientacion de
los cambios politicos, académicos y disciplinarios, que se produjeron
en el periodo de estudio.

Palabras clave: Ensefianza, economia politica, reforma universitaria.

29



Apéndice

79. Estrategias pedagogicas de empoderamiento en
habilidades sociales para universitarios victimas del
conflicto armado — Boyaca.

Liliana Paola Mufioz Gémez
Director: Carlos Arturo Londono Ramos

El presente documento, es el resultado de una investigacion llevada
a cabo en el contexto educativo, a partir de un marco metodologico
de la investigacion-accion. Su objetivo principal es generar una serie
de estrategias, desde la pedagogia del empoderamiento, que permitan
fomentar las habilidades sociales en universitarios, que han vivido el
conflicto armado de forma directa. En la investigacién, participaron 14
estudiantes, de una universidad privada de Tunja, Boyaca. Se desarrollaron
entrevistas estructuradas; la informacion recolectada fue interpretada
desde matrices textuales, que organizan atribuciones y significados sobre
la auto-percepcion de la competencia social. En los resultados, sobresale
una afectacién importante en los universitarios, para lo cual, se disefo,
ejecuto y evaluo cada una de las estrategias, mediante entrevistas, diarios
de campo y registros anecdoéticos, cuyo fin pretendia involucrar a los
participantes en la totalidad del proceso.

Palabras clave: Pedagogia del empoderamiento, pedagogia critica,
investigacion-accion, habilidades sociales, conflicto armado y educacion.

80. Estudio fenomenolégico de la educacion médica en
la Universidad del Cauca, periodo 2003 a 2016.

Jaime Antonio Alvarez Soler
Directora: Alba Nidia Triana

El presente estudio, plantea la siguiente pregunta de investigacion:
¢Cuales son las caracteristicas de la formacion médica en la Universidad
del Cauca, en la perspectiva de la estructura curricular y las relaciones
pedagodgicas, en términos de docente-estudiante, universidad-instituciones
de salud, médico-paciente, entre los afios 2003 a 2016, bajo los criterios
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curriculares, pedagdgicos y de relaciones, establecidos en la formacion
meédica, en la Universidad del Cauca?

Dado que la metodologia fenomenolégica es una técnica investigativa no
suficientemente valorada, ni utilizada en el campo de la educacién médica
en Colombia, y, en especial, en la Universidad del Cauca, su aplicacion
resulta novedosa, y su utilidad y poder evidentes, al permitir que los
sujetos se expresen libremente en sus acciones e interacciones, procesos
pedagégicos formativos y curriculares. Los resultados obtenidos, las
categorias de analisis, nominacion y categorizacion para la construccién
de sentido, y reducciones fenomenologicas estudiando el fendmeno de la
educacion médica en la Universidad del Cauca, sus relaciones y tensiones,
se analizaron con apoyo en el software MAXQDA12.

Los resultados del presente estudio permiten explicar como, la metodologia
fenomenoldgico-hermenéutica, es ttil para el estudio de la educacién
médica, en especial, en la Universidad del Cauca, y, a su vez, se constituye
como elemento de partida para otras investigaciones en otros programas
de medicina de Colombia y Latinoamérica. Investigaciones, como esta,
ofrecen, como resultado, el analisis profundo y reflexivo de las relaciones-
percepciones de la comunidad académica, sobre el modelo biomédico
imperante, y permiten plantear propuestas curriculares alternativas.

Palabras clave: Educaciéon médica, estudio fenomenol6gico, Universidad
del Cauca.

81. La practica docente en la ensefianza de la lectura
académica de la Educacion Basica Secundaria.

Claudia Esperanza Tamayo
Directora: Luisa Amézquita Aguirre

La presente investigacion tiene, como objetivo, describir la practica
docente de los maestros de Lengua Castellana, de colegios oficiales
de la ciudad de Duitama, en la enseflanza de la lectura académica en
la Educacion Basica Secundaria.
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A nivel tedrico, se parte del interaccionismo socio-discursivo, descrito
por Bronckart, (2004), y una visién sistémica, (Tikunoff, 1979), para
comprender la practica docente. Se involucran conceptos relevantes
para el andlisis, como la noosfera y la transposicién didactica,
(Chevallard, 1998), los significados construidos, (Fierro, Fortoul
& Rosas, 2000), los saberes, (Tardif, 2004), y las acciones, (Tardif,
2004; Matinez - Rizo, 2011; Ruano et al, 2011). Respecto a la lectura,
a través de la historia ha presentado siempre el interés de toda la
sociedad, por las dificultades que se encuentran en la adquisicion,
desarrollo y apropiacion de esta habilidad comunicativa. Por tanto,
se retoman autores de tradicion espafiola, que han aportado, desde
diversos analisis, estrategias de comprension, (Sanchez & Garcia
Rodicio, 2014; Solé, 1992), y analisis de la lectura critica y de medios
tecnologicos, (Daniel Cassany, Luna, & Gloria, 2003). Mientras tanto,
en el A&mbito latinoamericano, se fundamenta en Carlino & Roni,
(2014), la argumentacion sobre la lectura académica en la universidad
y en la escuela. El estudio se enmarca en el paradigma interpretativo,
de enfoque cualitativo, y disefio de investigacion de estudio de casos
multiples.

Como resultado, se interpreta y comprende la forma en que se
desarrollan las acciones de ensefianza de la lectura académica en el
aula de clase, los significados construidos y saberes que las respaldan.
A su vez, se describe la relacién que tienen estos tres elementos con
aspectos, como la noosfera y el contexto. Se concluye que, las practicas
docentes halladas, son diversas y particulares, donde, cada una de
ellas, se encuentra condicionada por la transposicion didactica que
hace el docente de sus saberes experienciales y curriculares, los cuales,
son impulsados o limitados por las inferencias de la noosfera, hacia
practicas significativas en la ensefianza de la comprension lectora.

Palabras clave: Ensefianza de la lectura académica, lectura académica,
practica docente, educacién basica, secundaria, noosfera.
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82. Tensiones curriculares en el desarrollo de la
identidad cultural para la formacion de licenciados en
Lengua Extranjera-inglés, de universidades regionales

colombianas.

Nélida Cardenas Vergaiio

Directora: Marlén Rativa Velandia

La presente investigacién doctoral tiene, como objetivo, describir
las tensiones curriculares en el desarrollo de la identidad cultural,
para la formacién de licenciados en Lengua Extranjera — inglés, de
universidades regionales colombianas, esperando contribuir a que,
la identidad cultural, sea factor fundamental en la formulaciéon de
politicas nacionales de bilingiliismo, que influyan en el disefio de planes
de estudio de programas de licenciatura en Idiomas. Este proyecto
se suma a la linea de investigacion Historia de la Universidad en
América Latina, y al grupo de investigacion “Historia y Prospectiva
de la Universidad Latinoamericana”, (HISULA), del doctorado en
Ciencias de la Educacion, de RUDECOLOMBIA, CADE-UPTC. Se
realiz6 un estudio hermenéutico critico, con metodologia cualitativa,
cuyo foco fue la comprension e interpretacién critica de lo propuesto
en las politicas colombianas, respecto a identidad cultural, en
el disefio de curriculos bilingiies, desde el reconocimiento de las
dimensiones historico-politicas, econdmicas, sociales y culturales de
las regiones, visualizando cémo aportan los proyectos del MEN en la
construccion y mejoramiento curricular, desde estructuras y contextos
culturales, e identificando sus aportes en la identidad cultural de sus
educandos. La interpretacion critica de la informacién, se presenta
desde una descripcion densa de los elementos de identidad cultural,
que contemplan las politicas de bilingiiismo, del contexto donde se
consolidan los procesos culturales regionales de las universidades
seleccionadas, encontrandose determinante que los programas de
licenciatura en lenguas extranjeras del pais, con una visién inter y
multidisciplinar, asuman aspectos culturales, de identidad cultural
e interculturalidad en sus curriculos, aplicAndolos en sus practicas

293



Apéndice

pedagébgicas. Los resultados permiten proyectar propuestas que
beneficien las universidades regionales y nacionales, fortaleciendo
la investigacion en educacion superior, mediante alianzas entre grupos
o redes, que contemplen valorar la identidad cultural de sus regiones,
en favor de la ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras.

Palabras clave: Curriculo, identidad cultural, interculturalidad,
bilingiiismo, Historia y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana
- HISULA, formaci6n de docentes en lengua extranjera.

83. La Escuela Normal Superior de Cartagena de
Indias, una historia en construccion. Mirada a la
practica pedagogica (PP), de 1998 a 2010.

Marlén Rativa Velandia
Director: Alfonso Jiménez Espinosa

La tesis doctoral, de tipo histérico, se desarroll6 en 4 fases: heuristica,
doxografia, etiologia, y sintesis histérica; consult6 fuentes primarias y
secundarias, como periddicos de los siglos XIX y XX; planes de estudio,
articulos, libros y documentos de la Escuela Normal Superior de Cartagena
de Indias, como trabajos de grado e informes de la practica pedagogica,
(PP), con el fin de “Establecer el recorrido histérico - institucional y
pedagdgico de la Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias
y los cambios de la PP de los maestros en formacion, en el periodo
en que se emitieron los decretos 3012, de 1997, y 4790, de 2008”. A
partir del analisis documental, se presenta una breve resefia de algunas
escuelas normales de Suramérica y Europa, se amplia el estudio sobre las
escuelas normales que han realizado, el Grupo de investigacion Historia
y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana, y RUDECOLOMBIA;
se construye el recorrido histérico y pedagogico de la Escuela Normal
Superior Cartagena de Indias, desde 1847 hasta 2010; se caracteriza la
PP; la cual es asumida como el proceso formativo para el desarrollo de
competencias, habilidades y conocimientos, que permiten la comprension
y apropiacién de la labor docente, compuesto por dos dimensiones:
formativa y experiencia. Finalmente, se identifica la incidencia de la
politica ptblica en las decisiones sobre reestructuracion de las escuelas
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normales. De la investigacion, se destaca que la PP se ha caracterizado
por la repeticién de modelos, la planeacion y el uso de la observacion,
como instrumento para identificar problematicas y definir el quehacer
del docente.

Palabras clave: Historia, practica pedagégica, escuela normal, Cartagena.

84. Los sentidos de la formacion de educadores en
idiomas modernos en Colombia. El caso en la UPTC.

Bertha Ramos Holguin
Directora: Nubia Cecilia Agudelo Cely

En esta tesis doctoral, me planteé, como interrogante principal, ;qué
sentido, tiene para los actores del programa de Idiomas Modernos, de la
UPTC, la formacion de educadores, y qué compromisos conlleva dicho
entendimiento? Para explorar y comprender esta situacién, privilegié el
enfoque cualitativo. Con el objetivo de recolectar informacion pertinente
para esta investigacion, en el primero, segundo y tercer momentos, trabajé
con documentos de los programas de idiomas en el pais; en el cuarto
momento, utilicé la fenomenologia, (hermenéutica), desde la perspectiva
de Van Manen, (2016); interactué con gestores, directivos, formadores de
educadores, egresados, y estudiantes de la Escuela de Idiomas de la UPTC,
e investigadores de otras universidades, para analizar sus experiencias
y comprender el sentido que les dan a éstas. El anterior recorrido, me
permitié comprender que, la formacién de educadores en los programas
de Idiomas, se ha movido entre la instrumentalizacion y la reflexion
fundamentada. Esta investigacion plantea la necesidad de dar cuenta de
la formacién, desde los requerimientos y especificidades de los sujetos
y sus contextos socioculturales.

Palabras clave: Formacion de educadores, idiomas modernos, Uptc.
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85. La fisica forense en la ensefianza de la mecanica y la
promocion de actitudes cientificas.

Alejandro Bolivar Suérez
Directora: Nidia Torres Merchan

Esta investigacion surge desde la necesidad de motivar a los estudiantes
por el aprendizaje de la fisica en la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica
de Colombia; como se demuestra en el capitulo 1, se evidencia una
declinacion en el interés por el estudio de la fisica. La investigacién
se desarroll6 con el 4nimo de aportar una nueva forma de ensefiar
mecanica, desde los accidentes de transito, con el fin de incentivar a los
estudiantes hacia el aprendizaje de la fisica. Para ello, la investigacion
se ejecuto en diferentes momentos. El primer momento corresponde
al diagnéstico, realizado con tres tipos de Test (Test de Actitudes, Test
de Percepciones y Test de Conceptos). En un segundo momento, se
disefi6 una unidad didactica, denominada Curso de peritos fisicos, donde
se plantearon misiones relacionadas con las tematicas propias de la
investigacion de accidentes de transito; esta unidad se desarroll6 en dos
grupos universitarios: Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental, LCNEA, y Licenciatura en Matematicas, LM, de la Uptc.
Esta ha sido evaluada cualitativamente, mediante el analisis de las redes
semanticas obtenidas de los productos de la intervencion: material de
clase, trabajos, grabaciones, cuestionarios, etc. Y, cuantitativamente,
comparando los resultados obtenidos con un pre-test, pasado a ambos
grupos, con el pos-test realizado después de la intervencion. Los
resultados de comparacion del pre-post, mostraron aportes importantes
en la comprension de los fenémenos mecanicos en los dos grupos.
Aspecto que da cuenta de cémo el disefio y la contextualizacién favorece
los aprendizajes. Ademas, se evidencia como el uso de problemas del
contexto, desde la fisica forense, abre un espacio importante de desarrollo
desde otras disciplinas de las ciencias, donde se hace util el aporte de una
prueba cientifica, a fin de esclarecer hechos de investigacion forense vy,
en particular, los accidentes de transito.

Palabras clave: Fisica forense, actitudes cientificas, unidad didactica,
accidentes de transito.
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86. Encadenamiento pedagogico para la formacion por
competencias del quimico upetecista. Una innovacion
mediada por aprendizaje basado en proyectos
ecoeficientes.

Martha Beatriz Ramirez Gonzalez

Directora: Nidia Torres Merchan

El encadenamiento didactico, generado de esta investigacion doctoral, es
un constructo pedagogico elaborado y acufiado por su autora, usando un
eslabonamiento hacia adelante y hacia atras, dada la relacion conceptual del
ciclo productivo de un proceso en quimica industrial, con el proceso educativo
de formacién en competencias del quimico upetecista. La investigacién se
abord6 desde un enfoque mixto, de corte longitudinal, de seis semestres, (2015-
2017), desde el microcurriculo de la quimica industrial, y esta soportado por
cinco pilares: la didactica de las ciencias experimentales, el aprendizaje por
investigacion, (mediado por el Aprendizaje Basado en Proyectos Ecoeficientes
ABP-E), la quimica verde, el emprendimiento, y la educacion cientifica hacia
la sostenibilidad.

El proceso de formacioén en competencias fue evaluado de forma cuantitativa
y cualitativa: la cuantitativa, bajo el criterio de evaluacién auténtica y analisis
estadistico, y, la cualitativa, mediante categorias analiticas soportadas en técnicas
pre-test vs. post-test, con Focus Group y con la evaluacién de la comunidad
académica de la Escuela de Quimica, UPTC.

Los resultados cualitativos y cuantitativos obtenidos, permitieron validar el
proceso interna y externamente, evidenciados con la produccion semestral de
10-15 productos ecoeficientes con proceso de emprendimiento, que merecieron
importantes reconocimientos académicos y galardones, otorgados por el sector
productivo, los inversores y las organizaciones, cofinanciadores de desarrollos
innovadores de alto valor agregado, como resultado del conocimiento innovador
generado en las areas estratégicas ecoeficientes de: agroindustria, productos
naturales, alimentos y biotecnologia, promisorias para futuras empresas de
base tecnoldgica.

Palabras clave: ABP ecoeficientes, evaluacion auténtica, categorias de
analisis, focus group, transposicion didactica, aula-laboratorio, pedagogia del
emprendimiento, quimica industrial verde.
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87. Trayectoria e itinerarios de la comunicacion/
educacion en Bogota: aproximacion a una historia
intelectual del campo.

Darwin Gonzalez Sierra
Directora: Nidia Torres Merchan

Esta investigacion se orientd desde un cuestionamiento a la estructura
epistemolégica de un campo académico que, en la tradicion
latinoamericana, ha intentado abrirse espacio en las fronteras conceptuales
de las ciencias sociales, y ha participado de cierta indeterminacion de su
naturaleza objetual, junto a la disputa de practicas emergentes, algunas
veces sistematizadas. Asi las cosas, la investigacion se pregunt6 por las
trayectorias académicas que han sustentado el discurrir epistemolégico
del campo comunicacion/educacién, y, al mismo tiempo, por la existencia
de una tradicion intelectual que permitiese reconocer, como campo, las
discusiones de comunicacion/educacion.

El trabajo de archivo supuso la revisién de textos fundaciones del campo,
seleccionados en orden de importancia, desde el trabajo del estado del arte
y la consolidacién de las fuentes documentales. La bibliografia revisada
en los antecedentes, estuvo soportada en las publicaciones de revistas de
la Universidades Central, Pedagbgica y Distrital, y en textos de centros
académicos, que han albergado el estudio de la comunicacién/educacion
en algunas partes del continente, especialmente la Universidad de la
Plata, en Argentina.

El abordaje fue realizado a partir de la historia intelectual. Junto a ello,
el trabajo documental, en clave de experiencias curriculares, resultd
definitivo, para dar anclaje a la discusion, en términos epistemol6gicos.

Al finalizar esta investigacién, es posible precisar que, comunicacion/
educacion, es un campo en el que se conjugan practicas académicas,
produccién de conocimientos cientificos, tensiones institucionales,
discursos, y agentes sociales.

Palabras clave: Educacion, comunicacion, epistemologia, universidad,
intelectuales, practica pedagégica.
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88. Desercion estudiantil en Ingenieria de Sistemas, la
licenciatura y carrera de Matematicas, de la Universidad
Pedagogica y Tecnolégica de Colombia, 2010 - 2017.
Politicas y vivencias.

Sara Cristina Guerrero
Directora: Diana Elvira Soto Arango

Esta investigacion surge de la necesidad de comprender los causales de la
desercion estudiantil universitaria, a partir de la incidencia de las politicas
publicas, las estadisticas que evidencian su estado, y las voces de los estudiantes,
que develan el sentir sobre los factores que la desencadenan, en los programas
de Ingenieria de Sistemas y la Licenciatura y Carrera de Matematicas de la
UPTC. Con este fin, se abordé un andlisis con enfoque mixto: el cuantitativo,
bajo un enfoque descriptivo correlacional, y, el cualitativo, se estableci6 en
dos momentos. El primero, una revisién documental, fundamentada en la
normatividad a nivel nacional, y de la UPTC: Planes de Desarrollo Nacionales,
(1998-2022), CONPES, Informes de los programas entregados a Vicerrectoria
Académica, Acreditacion y Bienestar. El segundo, para comprender las
experiencias vivenciadas por docentes y estudiantes; se utilizé la fenomenologia
hermenéutica de Martin Heidegger. Finalmente, se hizo la triangulacion, bajo
el criterio de Plano Clark.

Los resultados indican que existen aspectos diferenciadores propios del
entorno, que jerarquizan y enlazan al joven por su condicion social: las Pruebas
de Estado, la institucion, y la region de procedencia. En los programas de
Licenciatura y Carrera de Matematicas, se identifican desventajas, establecidas
por la destinacion que los estudiantes dan a estas carreras. Las transferencias los
ubican en un escenario de desventaja, con respecto a sus compafieros, no solo
por el motivo de ingreso, que puede ser un factor de inclusién o exclusion, sino
por llegar a un nuevo ambiente, determinado por la carrera a la que hicieron
transferencia. Otro elemento, la representacion social y el imaginario, que tienen
sobre los programas, aspectos determinantes para alcanzar el éxito educativo.
Por otra parte, se identifica la incidencia de los organismos internacionales para
el establecimiento de los lineamientos, para abordar la desercion estudiantil.

Palabras Clave: Desercion estudiantil, educacion superior, politicas desercion.
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89. La Universidad Santo Tomas, Tunja; ajustes y
transformaciones académicas y administrativas, 1996
—2015.

Galo Cristhian Numpaque Acosta
Director: Esau Ricardo Paez Guzman

Ademas, se relacionan las aportaciones que cada uno de los rectores
hicieron en la Seccional de Tunja, durante sus periodos rectorales, en
relacion con los cambios que, trienio a trienio, la universidad realizaba. Por
tratarse de un trabajo experiencial, se inscribe en el enfoque cualitativo,
dado que se toman documentos institucionales y hechos de la universidad.

Este documento muestra la historia que tuvo la universidad, en el periodo
de tiempo de 1996 al 2015, en la que esta institucion adapta, en su
funcionamiento, las directrices establecidas por el gobierno colombiano,
a través del Ministerio de Educacion Nacional, y que le permite recibir la
Acreditacion Institucional Multicampus. Los resultados son contundentes:
la Universidad Santo Tomas, Seccional Tunja, es un referente de la
adaptabilidad institucional, de cara a los cambios que deben afrontar
las instituciones, en un escenario de educacién superior, en el que las
normas las permean. Se destaca que la universidad esta regentada por
la comunidad de Frailes Dominicos, lo que hace que exista control
institucional.

Palabras Clave: Instituciones de educacion superior, Universidad
Santo Tomas, legislacion educativa, acreditacion institucional, politicas
educativas.
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90. La educacion inclusiva en la provincia de Marquez,
del departamento de Boyaca - Colombia: el primero del
salon, el ultimo de la fila.

Wilmar Angel Ramirez Valbuena

Directora: Luisa Amézquita Aguirre

La presente tesis doctoral, titulada: La educacién inclusiva en la provincia
de Marquez, departamento de Boyaca — Colombia, busca comprender la
forma en que las comunidades, de las instituciones educativas ptblicas de
dicha provincia, han implementado las politicas de educacién inclusiva,
abarcando, desde los intentos sociales que se han realizado para permitir
a todos los ciudadanos el derecho a una educacion de calidad, hasta
cada uno de los términos y sus diferenciaciones, frente a los contextos
expuestos, sin desconocer las comunidades educativas implicadas, con
el animo de establecer los elementos que podrian tenerse en cuenta en
el mejoramiento de su aplicacion.

La presente investigacién se sitia en el enfoque cualitativo, en
conjuncién con la visién de Strauss y Corbin, (2002); se apoya en el
método etnografico para el desarrollo, mediante técnicas descriptivas e
interpretativas, obteniendo un conocimiento interno de las comunidades
educativas de los colegios publicos de la provincia de Marquez.

El bagaje de informacién obtenido, se abordé desde los estudiantes,
docentes, directivos, madres y padres de familia, asi como, también,
desde una mirada a los PEI y normas de convivencia de las instituciones
intervenidas. Todo lo anterior, permitié configurar un esbozo para una
propuesta en el desarrollo de la educacion inclusiva en la provincia de
Marquez, del departamento de Boyaca — Colombia, en un complexas,
que invita a ver la escuela como un lugar mas solidario, mas tolerante,
mas diverso, y, finalmente, mas humano; donde todos puedan expresarse,
participar y crear un mundo mejor, juntando las capacidades y las
dificultades que trae esta nueva apertura, para unir en la diversidad y
aceptar en la diferencia, y no se observe “ser los primeros del salén, pero
en realidad, los ultimos de la fila”.

Palabras clave: Educacién inclusiva, educacién de calidad, Provincia
de Marquez.
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91. La educacion rural emancipadora, desde la teoria
habermasiana: una aproximacion tedrica.

José Edilson Soler Rocha
Directora: Claudia Figueroa

Por ser la educacion un término universal, que alude a una condicién
necesaria para el desarrollo humano, (ODS, N.° 4), se requiere de una
profunda reflexién sobre las causas que desvirtian las metas y los
objetivos de la politica publica, para conducirla a un estado ideal. Se
pretende determinar sus debilidades estructurales, en funcion de producir
bienestar a la sociedad.

Ante el reto del gobierno de llevar la educacién rural a un estado ideal,
surge la presente investigacion. Hay un desfase entre el ser y el deber
ser, que se concentra en la accién comunicativa, (la interaccién), de los
niveles del gobierno, que ocasiona una accion instrumental, (el trabajo),
no encaminada hacia el desarrollo de una politica publica educativa de
lo rural y para lo rural. El objetivo de esta investigacion, es generar un
constructo teérico sobre la educacion rural emancipadora, desde la teoria
critica habermasiana.

Se trata de un estudio que se abordé desde el paradigma critico, enfoque
cualitativo y método hermenéutico critico de Habermas, (1992), como
légica de accion para alcanzar la “comprension y la racionalizaciéon
del mundo de la vida”, (p.110), de la educacion rural, como medios
necesarios para la emergencia de una nueva teoria. El procesamiento de
los datos obtenidos, a través de entrevistas a informantes clave, permitié la
construccion de tres procesos de analisis critico-reflexivos, denominados:
reproduccion cultural, integracién hermenéutica y critica de la razon,
cuyos hallazgos sustantivos indican que, la educacién rural, debe satisfacer
cuatro acciones esenciales: dramaturgica, teleoldgica, regulada por normas,
y comunicativa, que implican reconocer la cosmovision de la educacion
rural, deslastrarla de lo ajeno, para propiciar lo transformador, mediar
los valores compartidos entre actores, y usar el lenguaje e interaccion
como via para el entendimiento humano.

Palabras Clave: Educacion rural, emancipacion, politica publica,
Habermas.
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92. El laboratorio de empresa, como modelo didactico
de formacion multidisciplinar.

Henry Cesar Bernal Campos

Director: Carlos Arturo Londono Ramos

Depurar diferentes experiencias tedrico-practicas, que evidencian la dinamica
de muiltiples medios didacticos en movimiento, articulados y categorizados,
propuestos desde la UPTC, para la educacién empresarial, que demuestran
el valor disciplinar, desarrollo interdisciplinar y alcance multidisciplinar del
Laboratorio de Empresa (LdE). En la practica, validar postulados razonados,
juicio analitico y revelar nociones aplicables en las organizaciones.

La investigacion aplicé un enfoque mixto, basado en métodos activos y
sistematizacion de experiencias. Inicialmente, plantea el control experimental de
los temas basicos normativos, y se complementa con disefio cuasiexperimental,
preexperimental, y exploracion disciplinar, interdisciplinar y multidisciplinar.

Los insumos tedricos basicos del reto didactico se encuentran en la teoria
educativa, los modelos pedagdgicos, el curriculo, la evaluacion y, ademas,
el ininteligible tratamiento didactico. Evidenciar el aporte de la didactica es
responsabilidad de la disciplina empresarial, con desafio claro, si se apoya en
el laboratorio de empresa y su Empresa Experimental, (EE).

La metodologia planeacion, accion, observacion y reflexion, del ciclo espiral de
Lewin, (1946), que incluye actividades secuenciales, flujo de informacién, y el
papel del docente, ha funcionado bien. La pedagogia activa y la sistematizacién
de experiencias se articularon con las actividades del LdE y EE.

El modelo Laboratorio de Empresa, propone: criterios para organizar LdE y
EE, para los niveles de Educacién Basica, Media Técnica, Técnica, y Superior,
e incluye un diagrama de flujo para validar la didactica empresarial.

Como conclusion, se logré una transposicion didactica, con multiples medios,
coherentemente articulados con la necesidad de la educacion empresarial
disciplinar, interdisciplinar y multidisciplinar, gradualmente replicada en
instituciones educativas de diferente nivel.

Palabras clave: Medios didacticos, Laboratorio de Empresa, (LdE), empresa
experimental, (EE), pedagogia activa, didactica activa.
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93. Experiencias, valoraciones y significados de la
escuela, en jovenes adolescentes de educacion Basica y
Media, en una institucion publica de Boyaca; voces y
relatos de vida.

Diego Fernando Acevedo Leo6n
Directora: Nohora Elisabeth Alfonso Bernal

Esta investigacion aborda, y responde, a los siguientes
cuestionamientos: ¢Cual es el sentido-sinsentido dado a la escuela
por los adolescentes estudiantes de las instituciones publicas de
Boyaca, y qué reorientaciones conlleva dicha comprension? ;Qué
experiencias se han constituido desde las formas de relacionarse, las
percepciones y los sentimientos? ¢Qué valoraciones conceden a la
escuela? Y, en consecuencia, ¢qué significados constituyen a partir de
las trayectorias escolares, y en el devenir escolar de los-las jévenes?
Ahora bien, en términos de objetivos, esta investigacion se planted,
como objetivo general: Comprender el / los sentidos otorgados a
la escuela por los adolescentes - estudiantes de educacion Basica
y Media de la institucion publica de Boyacda, Colombia, con el fin
de proponer nuevos lineamientos, acordes con las experiencias y
contextos escolares. Como objetivos especificos, se desarrollaron los
siguientes: formas de relacién, percepciones y sentimientos otorgados
por adolescentes-estudiantes en una instituciéon publica de Boyaca.
b) Interpretar las formas de valoracién dadas a la escuela por parte
de los adolescentes-estudiantes de la instituciéon publica de Boyaca.
c) Comprender los factores sociales que afectan el significado de la
escuela, por parte de los adolescentes-estudiantes. De esta manera, las
realidades que vive la escuela publica, en los tiempos recientes, llevan
a la preocupacion del sentido de la escuela; lo muestran los trabajos
en México, Argentina, Chile y Colombia, que permiten corroborar
realidades similares, aunque, las formas de asumir el sentido, sean
diversas.

Los resultados de esta investigacion, se convierten en una oportunidad
valiosa, que permite comprender el escenario de la educacion Basica
y Media, desde los/las mismos jovenes; es una forma de reconocer
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practicas pedagodgicas que inciden en el sentido sinsentido de la
escuela, como también, se pueden plantear otras visiones de la escuela
desde los/las jovenes adolescentes, comprender factores de incidencia
en las trayectorias de vida, lo que suefian, lo que piensan, y la forma
como significan la escuela, que permita construir una mayor incidencia
y una amplia transformacion social.

Palabras clave: Experiencias, valoraciones, significados de la escuela,
jovenes, educacién Basica y Media, relatos de vida.

94. Decolonizar el libro de texto de inglés en el contexto
colombiano: una apuesta desde la interculturalidad
critica.

Astrid Nufiez Pardo
Directora: Nubia Cecilia Agudelo Cely

Esta investigacion documental cualitativa, subvencionada por la
Universidad Externado de Colombia, formul6 los criterios ontolégicos,
epistemoldgicos, y del poder, inspirados en el giro decolonial y cimentados
en la interculturalidad critica, para orientar el desarrollo de materiales,
otros contextualizados y deseables para la ensefianza y aprendizaje
del inglés, con el fin de resistir el desarrollo acritico del libro de texto
comercial y estandarizado, a partir de las voces de los maestros, autores, y
expertos colombianos. Se analizaron seis libros de texto, y se entrevistaron
seis maestros, cuatro autores y dos expertos.

Se opto por el analisis de contenido, como método de investigacion,
enmarcado dentro del paradigma socio-critico, el enfoque cualitativo y
la investigacion documental. Ademas, se identificaron rasgos incipientes
de decolonialidad, relacionados con la politica bilingiie colombiana
de ensefiar inglés para lograr mejores niveles de calidad académica, y
estimular el desarrollo profesional de los ciudadanos, en uno de los seis
libros de texto analizados, aunque orientada a la competitividad, y con
la produccion del libro de texto, desarrollado por autores locales, con
asesoria de una editorial extranjera. Los criterios del ser, del saber, y del
poder, que esperan superar el libro de texto instrumental, homogenizado,
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estandarizado y colonizado, incluyen: (a) las experiencias de vida de
los estudiantes, en relaciéon con la cultura profunda del ser humano,
constituyen el contenido de los materiales otros, contextualizados en
dialogo con otras experiencias del universo pluricultural, presentado en
textos multimodales y en distintos géneros textuales; (b) los proyectos
de vida de los estudiantes, como sujetos Ginicos en su entorno, con
capacidades, formas de ser, estar, sentir, sofiar, hacer, actuar, y habitar
particulares, construyen visiones compartidas para generar otros
mundos posibles; (c) la iconografia de los sujetos, el medio escolar,
y las comunidades en su contexto local, posibilitan la inclusion, el
reconocimiento, la identidad, la cohesion y la generacion de vinculos;
(d) el empoderamiento de los maestros y de los estudiantes promueve la
toma de decisiones curriculares y de los materiales otros contextualizados;
(e) las actividades de aprendizaje involucran interpretacion, comparacion,
contraste, discernimiento, reflexion, discusion y transformacion de
realidades humanas, y requieren el uso consciente de estrategias de
aprendizaje y herramientas tecnologicas; (f) la generacion de metodologias
sensibles a los contextos y realidades locales, en donde se ensefia y se
aprende con unos materiales, otros de inglés, promueve ambientes de
aprendizaje significativo y constructivo, en conjunto con los otros; (g)
la accion colectiva favorece una politica educativa, concertada con los
sujetos directamente involucrados en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje; (h) la creacion de los materiales otros contextualizados por
parte de maestros y estudiantes, como ciudadanos con conciencia social,
contribuye a la lucha por una educacién critica, democratica y libertaria; e
(i) la institucionalizacion de los materiales otros contextualizados fomenta
el sentido de pertenencia, el compromiso y el desarrollo profesional de
maestros y estudiantes.

Palabras clave: Libro de texto de inglés, interculturalidad critica,
giro decolonial, andlisis de contenido cualitativo, materiales otros
contextualizado.
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95. Practicas pedagogicas de los maestros de inglés en la
educacion Basica y Media: la auto confrontacion para la
reflexion.

Maria Fernanda Téllez
Directora: Bertha Ramos Holguin

Esta tesis doctoral describe los hallazgos de un estudio de caso instrumental,
de corte fenomenolédgico hermenéutico, con enfoque cualitativo. El estudio
tiene, como objetivo principal de la investigacién, develar qué saberes
surgieron de la reflexion sobre la accién de las practicas pedagogicas
de los maestros de inglés en la educacion Basica y Media, a través de la
autoconfrontacién. Y, como objetivos especificos: (a) describir el saber
pedagogico, el saber didactico del contenido, y el saber de la materia de los
maestros de inglés, a través de la autoconfrontacion simple y cruzada; (b)
comprender las experiencias vividas, que describen los docentes durante
un proceso de autoconfrontacion; (c) elaborar unas recomendaciones para
las instituciones educativas, que posibiliten la reflexion de los maestros,
sobre sus practicas pedagdgicas, a través de la autoconfrontacién, (simple
y cruzada). Los participantes del estudio, fueron cuatro maestros de
inglés, como lengua extranjera, (ILE), en servicio, de tres colegios
publicos, y uno de concesién, en Bogota, Colombia. Los instrumentos
que se utilizaron para la recoleccion de datos fueron, las entrevistas de
autoconfrontacién, una entrevista semiestructurada, las trascripciones de
video de las entrevistas de autoconfrontaciones, notas de campo, y un
grupo focal. Para la interpretacion de los datos, se selecciond el andlisis
tematico. Los resultados evidenciaron que, los maestros de inglés, develan
diversos saberes, que nutren sus practicas pedagdgicas cuando realizan las
reflexiones sobre sus acciones, a través de la autoconfrontacién. De cada
uno de los participantes, afloran diferentes saberes, segtn sus reflexiones
sobre sus practicas. A partir de las autoconfrontaciones, se demostro
que el papel de los colegas es enriquecedor, tanto para corroborar las
acciones que tienen en comun, como para establecer sus diferencias, lo
cual nutre sus acciones. Las reflexiones conjuntas generaron un espacio
para el didlogo sobre sus practicas, sobre sus experiencias, y sus sentires
en el aula de ILE.

Palabras clave: Saberes de los maestros de ILE, reflexion sobre la accién,
autoconfrontacién, practicas pedagogicas.
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96. Génesis y procesos de las escuelas audiovisuales
comunitarias en Colombia.

Oscar Gilberto Vesga Pérez
Directora: Aracely Forero Romero

Esta investigacion examina nueve procesos, donde, el audiovisual,
es objeto de estudio, medio para analizar y denunciar problematicas
sociales; es una herramienta didactica para motivar al estudiantado,
y a las comunidades, a ser parte de proyectos sociales y de creacién
artistica; son procesos autonomos, que han encontrado en la creacién
audiovisual un camino propicio para la invencion artistica, la inmersion
educativa, el trabajo comunitario, la defensa de los derechos humanos
y de los territorios.

Recurre a la Teoria Fundamentada, TF, como metodologia de investigacion;
presenta interpretaciones de los hechos, a partir de la recoleccion de datos
y diversidad de informaciones, con base en entrevistas semiestructuradas,
realizaciones audiovisuales, foros, y paneles, que se transcribieron,
analizaron y sistematizaron, a través del programa ATLAS.ti, agrupando
codigos en familias de categorias, hasta lograr aproximaciones a una
teoria sustantiva.

La recoleccion de los datos tomd cuatro afos; se realizaron tres encuentros
nacionales e internacionales de experiencias de educacién y creacion
audiovisual, con comunidades de diferentes regiones; las experiencias
seleccionadas fueron visitadas en sus territorios. La TF permitio un
analisis sistematico de los datos obtenidos, del cual emergieron categorias
que, a través del método comparativo constante, develaron elementos
educativos comunes, puntos de encuentro y disonancias. Se contrastaron
52 entrevistas, que, junto a 142 documentos, posibilitaron la construccion
de una teoria sustantiva, que, posteriormente, se cotejo con bibliografia
existente, permitiendo una comprension de los procesos contextualizados,
mediante un estudio histérico, social y politico.

La construccion del contexto histérico evidencia que, ocho, de las nueve
Escuelas Audiovisuales Comunitarias, (EAC), han emergido en territorios
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que han afectado la violencia en los dltimos 50 afios; cinco, de las nueve
experiencias, pertenecen a territorios que contindan bajo la disputa de
grupos armados. Decenas de integrantes de diferentes EAC han sido
victimas directas de la guerra. Estos procesos han generado horizontes y
opciones de empleo a decenas de jovenes, en lugares donde la guerra se
ofrece como la principal opcion laboral; del mismo modo, han ayudado
a develar las causas y consecuencias del conflicto.

Palabras clave: Educomunicacion, educacién popular, comunicacién
popular, escuelas audiovisuales, video comunitario, teoria fundamentada.

97. Politicas de financiacion en la universidad
colombiana, 1992- 2012.

Yurani Stella Ardila Franco
Directora: Diana Elvira Soto Arango

Esta tesis, estudia la influencia de la pedagogia alemana, en la reforma
a la instruccién de profesores y profesoras en las escuelas normales,
que impulsaron los gobiernos liberales a fines del siglo XIX, en Chile.
Las visitas a Alemania, realizadas principalmente por Valentin Letelier
Madariaga y José Abelardo Nufiez, les permitieron convencerse de la
superioridad de los métodos germanos, y la necesidad de otorgar a la
pedagogia chilena un estatus cientifico, a imagen y semejanza de la cultura
europea occidental y positivista. Con el andlisis teérico documental que
se realiza, se pretende comprender la dinamica que adquirié la presencia
ideoldgica y cultural alemana en el proyecto Estado-Nacion, pensado
y sofiado por los grupos dirigentes oligarquicos de Chile, a partir de
la formacién de preceptores y preceptoras. El método fue cualitativo-
descriptivo, con un disefio historiografico, el cual se desarrollé a partir
de la triangulaciéon metodoldgica entre fuentes primarias y secundarias.
Los resultados pueden contribuir a promover el interés por estudiar un
campo inexplorado por la investigacién educativa en Chile: la enorme
influencia alemana en los inicios de la instalacion de la escuela normal
en el centro sur de Chile.

Palabras clave: Preceptores, Alemania, Araucania.
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98. Interpretacion de procesos de transferencia y
apropiacion de conocimiento tradicional y cientifico en
territorios turisticos.

Diana Maria Dueilas Quintero
Director: Alba Nidia Triana Ramirez

La investigacion aborda la transferencia y apropiacion de conocimiento
tradicional y cientifico en el turismo rural comunitario de la subprovincia
del Alto Ricaurte, en Boyaca, en el contexto del desarrollo de los sectores
productivos. En estas actividades economicas, las politicas y programas,
de orden econémico, establecen estandares y requisitos, pero, quienes
administran las microempresas y emprendimientos, enfrentan limitaciones
en recursos y acceso al conocimiento, que afectan la capacidad de compe-
tencia en el mercado global. Aunque se han implementado programas
para fortalecer procesos e innovacion, la aplicacién del conocimiento
adquirido es limitada, y dificulta la evaluacién de su impacto.

En el estudio del turismo rural comunitario, en la subprovincia del Alto
Ricaurte, se cuestiona la pertinencia del conocimiento generado. Se resalta
la valoracion de las practicas y cultura de cada territorio, en relacion
con la generacion, intercambio y transferencia de conocimientos en el
turismo comunitario. Se critica la falta de respuesta, desde el conoci-
miento cientifico a la realidad, y se destaca la necesidad de reconocer la
diversidad de saberes, y comprender cada contexto, y la transferencia y
apropiacion del conocimiento.

El estudio propone el reconocimiento de comunidades, como sujetos
activos en los procesos de investigacion, y, ademas, promueve la co-crea-
cion de soluciones, basadas en el conocimiento, para la generacion de
innovacion social. Se enfatiza la necesidad de fomentar un didlogo de
saberes, la valoracion de los conocimientos tradicionales locales, y buscar
la co-construccién de conocimiento, en colaboracién con las comunidades.
Se resalta la comprension y reconocimiento de la diversidad de saberes
en el desarrollo del territorio turistico del Alto Ricaurte.

310



Apéndice

Se insiste en integrar practicas que aborden problemas, relacionados
con la produccion, desarrollo, preservacion, promocién, transferencia
y apropiacion de conocimientos cientificos y tradicionales. La inves-
tigacion se desarrolla bajo la teoria fundamentada constructivista, y
busca interpretar como los actores, vinculados a la actividad turistica
y a la institucionalidad, generan procesos de aprendizaje, segun sus
conocimientos, creencias y cultura, en el marco de la pertinencia del
conocimiento. Para ello, se realizaron 43 entrevistas semiestructuradas
a actores locales, investigadores y profesionales, y visitas de campo,
para obtener informacién adicional. Durante el proceso, se establecieron
acuerdos de confidencialidad con los entrevistados. La informacion reco-
pilada se sometid a un proceso de codificacion abierta, y se identificaron
188 codigos, organizados en 18 categorias, y 5 dimensiones de analisis.

El primer capitulo, describe la relaciéon entre el territorio y el turismo rural
comunitario, considerando las perspectivas de los actores locales, y su
interés en el turismo, como motor de desarrollo y preservacion cultural.
El segundo capitulo, analiza la relacién entre el turismo y los territorios,
enfocandose en el turismo rural comunitario, como forma de preservar
identidades culturales y territoriales. Se exploran proyectos realizados,
y se discuten desafios y oportunidades. El tercer capitulo, aborda la
apropiacion social del conocimiento, desde diversas perspectivas, como
el didlogo de saberes y el aprendizaje significativo. Se examina el papel
de los investigadores, y se proponen modificaciones en marcos juridicos
y politicas publicas. En el dltimo capitulo, se exploran los elementos
estratégicos para promover la apropiacion social del conocimiento en
el turismo rural comunitario, haciendo hincapié en la pertinencia del
conocimiento y la participacién de los actores locales, destacando la
comprension de las representaciones sociales y la subjetividad de las
acciones.

Palabras clave: Procesos de transferencia y apropiacién social del cono-
cimiento, gestion universitaria, turismo rural comunitario.
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99. Funcion social y practica pedagogica en la escuela
publica secundaria de Bogota.

Ana Maria Guzman Mora
Directora: Luisa Amézquita Aguirre

La presente tesis, responde a la pregunta sobre cémo se esta configurando
la funcién social de la escuela publica en Bogot4, a través del ejercicio de
la practica pedagogica, que desarrollan maestros y maestras de diferentes
asignaturas, en el nivel secundario. El trabajo ha situado, como referentes
tedricos fundamentales, la sociologia y la pedagogia, y se ha orientado por
una perspectiva critica, en ambos sentidos. Asi mismo, ha optado por la
investigacion cualitativa, y, puntualmente, por la etnografia, como método
para la recoleccion de informacién y andlisis.

El trabajo se divide en 4 grandes capitulos. El primero, va direccionado
al avance de la fundamentacion tedrica, refiriendo esto a la apuesta
por la sociologia de la educacién, en dos perspectivas: por un lado, el
funcionalismo, como antecedente fundamental de esta tradicion tedrica,
y, por el otro, la perspectiva de la sociologia critica, en la cual se sostiene
la discusion cardinal de la investigacion.

El segundo capitulo explica, mas profundamente, la metodologia, en
la perspectiva de argumentar y dar cuenta del proceso realizado. Esto
es, enfoque, método, técnicas e instrumentos, para la recoleccién de la
informacion y el proceso de analisis. Su intencion fundamental es seguir
validando la etnografia, como campo metodologico para leer, mapear y
dialogar sobre los problemas de la escuela, desde la escuela misma.

El tercer capitulo, muestra los resultados en torno a la reflexién sobre
la funcion social de la escuela, desde la perspectiva critica. Y, el cuarto
capitulo, se compromete con la lectura de la practica pedagdgica, que
acontece en el escenario escolar hoy. Ambas discusiones, sostenidas desde
el marco teérico y el posicionamiento epistemologico, en didlogo con el
contexto especifico, desde el cual se plantea el proceso investigativo. Es
decir, una escuela publica en la ciudad de Bogota.
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Este trabajo consigue emparentar dos tradiciones tedricas, que, al vincularse,
logran una lectura potente del fendmeno educativo escolar, en clave critica;
por un lado, la sociologia de la educacion, y, por el otro, la pedagogia critica,
como apuesta epistemoldgica que ayuda a sostener el analisis emprendido.

Palabras clave: Funcion social, practica pedagogica, escuela ptiblica.

100. Integracion disciplinar de las TIC, en la formacion
de educadores, para el area de Tecnologia e Informatica
de la Uptc, (1994-2015).

Claudia Esperanza Saavedra Bautista
Directora: Claudia Figueroa

Esta tesis estudia la influencia de la pedagogia alemana en la reforma
a la instruccién de profesores y profesoras en las escuelas normales,
que impulsaron los gobiernos liberales, a fines del siglo XIX, en Chile.
Las visitas a Alemania, realizadas, principalmente por Valentin Letelier
Madariaga y José Abelardo Nufiez, les permitieron convencerse de la
superioridad de los métodos germanos, y la necesidad de otorgar a la
pedagogia chilena un estatus cientifico, a imagen y semejanza de la cultura
europea occidental y positivista. Con el andlisis teérico documental que
se realiza, se pretende comprender la dinamica que adquirié6 la presencia
ideolégica y cultural alemana, en el proyecto Estado-Nacién, pensado
y sofiado por los grupos dirigentes oligarquicos de Chile, a partir de
la formacién de preceptores y preceptoras. El método fue cualitativo-
descriptivo, con un disefio historiografico, el cual se desarrollé a partir
de la triangulaciéon metodoldgica entre fuentes primarias y secundarias.
Los resultados pueden contribuir a promover el interés por estudiar un
campo inexplorado por la investigacién educativa en Chile: la enorme
influencia alemana en los inicios de la instalacién de la escuela normal,
en el centro sur de Chile.

Palabras clave: Preceptores, Alemania, Araucania.
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101. Institucionalizacion de la formacion de licenciados
en Quimica en Colombia, 1970 — 2019. El caso de la
Universidad Pedagégica Nacional.

Ricardo Andrés Franco Moreno

Director: Diana Elvira Soto Arango

Ensefiar Quimica, en Colombia, es una profesion, para cuyo ejercicio espe-
cifico, se han formado profesionales, en programas que otorgan el titulo de
Licenciado en Quimica y/o en dareas afines, y, en tal sentido, se selecciond
la Universidad Pedagogica Nacional, como caso de interés para el estudio
del proceso de institucionalizacion de la formacion de profesionales para el
ejercicio de esta profesion, en el periodo comprendido entre 1970, cuando
se funda el Departamento de Quimica de esta universidad, y 2019, afio en
el que entra en vigencia la version actual del programa de Licenciatura
en Quimica, tras ser expedida la normatividad que rige los programas de
licenciatura en Colombia, en cuanto a sus caracteristicas de calidad y criterios
para el funcionamiento: la Resolucion 18583, del Ministerio de Educacion
Nacional, (MEN, 2017).

En sintesis, esta investigacién doctoral constituy6 un aporte a la formacién
inicial de profesores de Quimica en el pais, pues, permitio, de una parte, a
partir del estado del arte, la obtencién de un panorama acerca de la institu-
cionalizacion de la formacién de licenciados en Quimica en Colombia, en el
periodo analizado, mediante el estudio de caso del programa de Licenciatura
en Quimica, de la Universidad Pedagdgica Nacional - UPN, y, por otra, la
identificacion de factores sociales, politicos, econémicos, culturales y educa-
tivos, que han influido en los procesos académicos para formar profesores de
Quimica, profesionales que, a su vez, y a lo largo de mas de medio siglo, han
contribuido con la circulacién y divulgacién de la ciencia quimica en el pais.

A manera de proyeccion, los resultados del nuevo conocimiento permiten
situar las licenciaturas en Quimica del pais, en el ambito nacional y latinoa-
mericano, generandose, asi, posibilidades para la configuracion de una Red
Colombiana de Educadores en Quimica, que permita dinamizar la actividad
académica de estos profesionales, desde la mirada de la apropiacién y el
retorno social del conocimiento cientifico.

Palabras clave: Formacién profesional, normatividad, quimica.
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102. Importancia de la educacion en el ejercicio de los
derechos humanos de las mujeres con discapacidad: una
perspectiva de género en Tunja y Bogota.

Flor Deisy Arenas Castro
Directora: Celina Trimifio Velasquez

La investigacion se realizo entre los afios 1991 a 2020; estuvo centrada
en analizar la relacion entre la educacion y el ejercicio de los derechos
humanos de las mujeres con discapacidad, en las ciudades de Tunja
y Bogotd; revela importantes perspectivas, que exigen una reflexién
profunda, y la adopcién de medidas concretas por parte del estado
colombiano y la sociedad, en general.

La metodologia empleada, arraigada en las Ciencias Sociales, y bajo
una postura critica feminista, puso de manifiesto las discriminaciones
de género, experimentadas por las mujeres con discapacidad. La
conceptualizacion de la discapacidad, sin considerar las particularidades
de las identidades de género, ha contribuido a la marginacion y a la falta
de reconocimiento de las potencialidades individuales. La investigacion
destaca la necesidad de superar la vision deficitaria, proponiendo un
enfoque que valore las capacidades y reconozca el entorno, como
facilitador del desarrollo de las mujeres.

La educacién emerge como un pilar fundamental para la autonomia de
las mujeres con discapacidad. Sin embargo, se identifican barreras en los
procesos de interaccién, vinculadas a diversos factores, como contextos,
personas, politicas, instituciones, culturas, y condiciones patriarcales. La
inequidad entre las mujeres, combinada con el concepto homogenizante de
discapacidad, crea un entorno que limita las posibilidades de las mujeres
en sus intersecciones de género y discapacidad.

Colombia ha avanzado en el reconocimiento de la diversidad y la
inclusion de personas con discapacidad, en politicas educativas. Sin
embargo, se requiere una “deconstruccién” de practicas pedagogicas,
que impidan avanzar hacia propuestas con un enfoque de género. No
basta con el ingreso al sistema educativo, es imperativo que las mujeres
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con discapacidad sean protagonistas, y que se promueva un enfoque
de género, desde la educacion inicial, hasta su insercién en carreras
tradicionalmente masculinizadas.

Por su parte, el estado colombiano tiene la responsabilidad de identificar
y minimizar las barreras mencionadas, actuando en el ejercicio de los
derechos humanos, la equidad, la educacién y la participacion. Las
instituciones estatales, entidades privadas, la sociedad, y las propias
mujeres con discapacidad, deben colaborar para superar obstaculos, y
fomentar politicas publicas, que promuevan el pleno ejercicio de los
derechos humanos, asegurando la dignidad auténoma de las mujeres con
discapacidad, en su participacién activa como ciudadanas.

En conclusion, la travesia hacia la autonomia de las mujeres con
discapacidad en Colombia, requiere un compromiso conjunto para
transformar estructuras y mentalidades, garantizando un acceso equitativo
a la educacion, y eliminando las barreras que impiden su pleno desarrollo
como mujeres autonomas y ciudadanas de pleno derecho.

Palabras clave: Educacion, género, mujeres con discapacidad, derechos
humanos y politicas publicas.

103. Discursos de interculturalidad en la formacion de
trabajo social: lecturas desde la construccion de la paz.

Myriam Fernanda Torres Gomez
Directora: Nubia Cecilia Agudelo Cely

La tesis buscé comprender los discursos educativos sobre interculturalidad,
desde la formacion profesional en dos programas de Trabajo Social,
para consolidar constructos conceptuales e institucionales al respecto,
en el marco de la construccion de paz. El disefio metodologico de la
investigacion parte de la perspectiva cualitativa, a la luz del enfoque
critico social, y el método analisis critico del discurso, desde la perspectiva
sociolingiiistica. Esta propuesta metodologica se llevo a cabo a partir de
la conjugacion de varias técnicas de investigacion social, entre las cuales
estan: 10 entrevistas dialégicas en profundidad a docentes, 12 grupos de
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discusion con estudiantes, la investigacion documental de 124 textos, y
3 observaciones no participantes. Se vincula, a esta tesis, la etnografia
doblemente reflexiva de Dietz, (2011), como método de andlisis de la
informacién. El marco teérico de la investigacion versa en la comprension
y analisis de los ejes educacién y construccién de paz; epistemologias
del sur, interculturalidad y pedagogias criticas, y, finalmente, formacion
profesional y practicas educativas. Se devela la existencia de discursos
educativos resistentes, incluyentes y alternativos, por parte de docentes y
estudiantes en el curriculo oculto, que trasciende las 16gicas coloniales de
la Académica, avanzando en la formacion de subjetividades profesionales
criticas y la deconstruccion relacional.

Palabras clave: Interculturalidad, formacion, trabajo social, construccion
de paz, decolonialidad.

104. Pensamiento critico y videojuegos en estudiantes
de Educacion Basica Secundaria: un aporte hacia una
cultura para la PAZ.

Fredy Nelson Ramirez Espinosa
Director: Fredy Yesid Mesa Jiménez

La presente tesis doctoral, se realiza en el Colegio Cundinamarca, IED,
ubicado en la localidad de Ciudad Bolivar, en Bogota. Inicia en el afio
2018, con estudiantes de noveno grado, y surge desde una mirada reflexiva
de la practica docente del autor, en el enfoque que se le estad dando a
la ensefianza del area de Tecnologia e Informatica, y en su aporte a la
sociedad. Por lo tanto, se planted realizar una experiencia innovadora por
medio de la Investigaciéon Accién Educativa, que aproveche el interés que
despierta la tecnologia en los estudiantes, en especial, los videojuegos,
disefiando y creando un juego de roles que permita simular una historia
creada por ellos, la caracterizacion de sus personajes, sus interacciones, y
la ambientacion de sus locaciones, todo esto, producto del reconocimiento
de su realidad, de la lectura de su contexto, mediante la observacion en
salidas pedagégicas. El proceso de concientizacion, basado en Paulo
Freire, es por medio del Aprendizaje Basado en Problemas, estrategia
didactica que permite identificar las diferentes problematicas sociales
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presentes en su comunidad, representadas en la historia del juego, y,
mediante una mirada critica, deben dar posibles soluciones, simulandolas
en el videojuego.

Palabras clave: Pensamiento critico, videojuegos, cultura para la paz.

105. Ensefianza universitaria del area contable en
programas de turismo en Colombia: estilos y practicas.

Alba Matilde Chavez Otalora
Directora: Nohora Elisabeth Alfonso Bernal

La presente tesis aborda, como eje central, la ensefianza universitaria que,
como campo de estudio, es un territorio con un sinntimero de posibilidades.
El estudio centr6 sus objetivos en develar, qué ensefian, como ensefian, y
para qué se ensefia el area contable, en los programas de turismo y afines
en Colombia. De esta forma, a partir de una investigacién con enfoque
cualitativo, apoyada en la etnografia educativa virtual, y valiéndose
del analisis de contenido. Para el logro de los objetivos propuestos, se
oriento, desde tres puntos de vista, a saber: enfoque centrado en los/las
profesores/as, vistos como los planes y estrategias que estos implementan
en su ensefianza, y se interpretan como “la manera en la que los docentes
ensefian”; los estilos de ensefianza, entendidos como el comportamiento
del docente durante sus clases, en la interaccion con sus estudiantes, asi
como la manera de planificarlas y organizarlas, y, finalmente, las practicas
de ensefianza, vistas como la forma de relacionar los ambitos generales,
en los que se construye la realidad social, (los campos sociales), y los
ambitos disciplinarios, (el saber de una disciplina, como la contable).

La tesis evidencié que, como campo de estudio, la formacion contable, en
los programas de turismo y afines, es un area poco explorada, los estudios
son muy escasos a nivel general, y, especificamente, para Colombia, aun
no se habia desarrollado alguno; y los realizados a nivel mundial son
muy limitados, definidos por estudios de tipo cuantitativo y estadistico,
sin proponer mayores mejoras e intervenciones en los programas. Por lo
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tanto, esta tesis constituye un aporte fundamental para reflexionar sobre
el lugar del area contable en la formacion en turismo y afines.

Palabras clave: Ensefianza contable, enseflanza universitaria, estilos de
ensefianza, practicas de ensefianza, etnografia virtual.

106. Educacion y practicas de memoria: voces
de mujeres sobre el conflicto armado en Boyaca —
Colombia, 2005 — 2018.

William Ernesto Condiza Plazas
Directora: Celina Trimifio Velasquez

La tesis, desde el campo critico social en educacion, se aproximé a practicas
de la memoria, desarrolladas en el departamento de Boyaca, entendidas
como ejercicios pedagogicos que contribuyen al esclarecimiento y no
repeticion del conflicto armado en Colombia. En la relacion educacion y
memoria, fue necesario visibilizar practicas situadas en el departamento,
que aportan a la memoria del conflicto, al permitir una mirada distinta, que
admite, en los escenarios educativos, la discusion de otras memorias sobre
el conflicto. Como aporte a una pedagogia de la memoria en el campo de
la educacién, el objetivo principal de la investigacion fue abordar practicas
de la memoria, centradas en las experiencias y la voz de las mujeres,
para reconocer y comprender las caracteristicas del conflicto armado
en Boyaca, entre los afios 2005 y 2018. El trabajo permitioé reconocer,
en las voces de mujeres y victimas, sus experiencias, conocimientos
e interpretaciones, como un lugar central en la memoria del conflicto
en Boyaca. Desde una metodologia mixta, se caracterizo el contexto
sociopolitico del conflicto armado en Boyaca, analizando bases de datos
del Centro Nacional de Memoria Histérica, y del Registro Unico de
Victimas, generando evidencias de la existencia del conflicto armado. Al
incorporar la perspectiva de género, la indagacion buscé reconocer las
particularidades del conflicto armado en Boyaca, centrado en el relato de
dos mujeres, protagonistas de la corporacion Zoscua, donde, el testimonio
de las participantes, fue un recurso pedagégico que indagé por lugares
del conflicto, actores armados, vulneraciones de derechos humanos e
inquietudes de las participantes, sobre verdad, justicia y reparacion, asi
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como sus propuestas en temas de paz. La investigaciéon profundizé en la
reflexién-accién acerca de las practicas, usos de la memoria, discursos
sobre la paz, y los derechos humanos. La memoria del conflicto en Boyaca
tiene distintos usos por parte de mujeres, victimas y gestores de memoria,
en los que se destacan procesos de articulacion entre multiples referentes,
que significan y median las formas de comprender y asumir el conflicto.
Con las distintas practicas de la memoria, mujeres y victimas cumplen la
funcién de maestras, al ensenar hechos de violencia ocurridos en medio
del conflicto, y cuestionar versiones oficiales. En el dialogo con otros
grupos de interés, mujeres y victimas gestionan memorias, que también
son actos politicos, donde construyen una pedagogia para el “nunca
mas”. Las practicas de la memoria en Boyaca, y los diversos aportes de
las mujeres y victimas, representan ejercicios situados de memoria, que
dignifican a las victimas ante la ausencia de justicia y reconocimiento
de las atrocidades del conflicto; en el periodo de estudio, ocurrieron
8.088 hechos victimizantes, hechos que generaron 19.247 victimas en
el departamento de Boyaca.

Palabras clave: Educacién, memoria, pedagogia, conflicto armado,
género, victimas.

107. El cine, en el desarrollo de habilidades culturales
creativas y criticas, en nifos, niias y adolescentes.

Nidia Yasmin Gomez Niifio
Directora: Alba Nidia Triana

El sistema educativo colombiano requiere de innovaciones pedagé-
gicas, que respondan a las realidades y transformaciones sociales
actuales de Colombia y el mundo, y mejoren las practicas docentes.
El arte libera y potencia las posibilidades de creacion del ser humano,
a partir de la infancia; y el cine, visto como arte, puede aportar al
desarrollo del pensamiento 16gico y estimular la creatividad. En
consecuencia, se trazé, como objetivo general, analizar el potencial
de la creacion artistica del cine, como herramienta pedagégica y
estrategia lidica, a través de un taller de apreciaciéon y creacion
cinematografica en la ciudad de Tunja, Boyacda, Colombia.
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Es en este marco se ubica la presente tesis, cuyo propoésito es dar
un aporte novedoso para apropiar el cine, como creacion artistica,
en el ambito de la educacion, a partir de la infancia en Colombia,
que contribuya a una educacion mas liberadora, mas inclusiva y
pertinente para las generaciones mas jovenes, que cuentan con un
acceso al conocimiento casi inmediato (internet, television, material
impreso, entre otros).

Desde el punto de vista metodol6gico, este trabajo se enmarca en
un paradigma investigativo hermenéutico, un enfoque investigativo
interpretativo, y un tipo de estudio, propio de la etnografia educativa.

Los resultados alcanzados, se evidencian en aspectos, como el desa-
rrollo de la iniciativa propia, la formulacion de ideas ingeniosas y
su puesta en practica, partiendo de lo individual y lo colectivo; la
integracion entre los estudiantes de distintas edades y sectores de
la ciudad; el desarrollo y la exploracién de capacidades, aptitudes
y competencias en la adquisicion del lenguaje propio del cine, su
estética y sus narrativas, asi como la comprension de cada una
de las etapas y procesos para realizar su propio cortometraje; el
fortalecimiento del didlogo, la escucha activa, la aceptacion mutua y
el entendimiento; la toma de decisiones y su capacidad de eleccion,
asi como el trabajo en equipo y la valoracion de cada uno de los
oficios que existen al hacer una pelicula.

Palabras clave: Pedagogia del cine, cine como arte, ludica, habili-
dades de pensamiento, habilidad creativa, habilidad critica, habilidad
cultural, infancia, adolescencia.
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108. Vagos y caspas. Entre la confrontacion, la
negociacion y la formacion ciudadana, en un colegio
publico de Bogota, D.C.

Andrés Gomez Barrera
Directora: Maria Angélica Garzon

La tesis doctoral “Vagos y caspas. Entre la confrontacion, la negociacion
y la formacion ciudadana, en un colegio publico de Bogota, D.C.”, analiza
las tensiones que se producen entre el discurso de formacién ciudadana
en las escuelas, su puesta en practica, y el contexto social en el que se
desarrolla el proceso pedagégico. El estudio se llevo a cabo en el Colegio
Usaquén, una institucion escolar ubicada en el norte de Bogota, con una
poblacién estudiantil que proviene, en su mayoria, de barrios periféricos
y vulnerables de la ciudad.

El autor de la tesis, quien es un nativo marginal del colegio Usaquén,
utilizé6 un método mixto, (genealdgico y etnografico), para estudiar el
fenomeno. El método genealdgico le permiti6 analizar la historicidad
del discurso de formacién ciudadana y las relaciones saber-poder, que
desde alli se proponen y gestionan en la escuela. El método etnografico le
permitio acercarse a la realidad escolar, por medio de elementos, como las
actitudes, percepciones, sentires, significados, voces, y representaciones
de los sujetos que hacen parte de una cultura escolar.

Los hallazgos de la investigacion muestran que, el discurso de formacion
ciudadana en Colombia, se ha caracterizado por una vision homogeneizante
y estandarizada de la ciudadania, que se centra en el desarrollo econémico
y la consolidacion de la democracia liberal. Esta vision se reproduce en
las escuelas, a través de practicas de disciplinamiento y normalizacion
de los estudiantes.

En el Colegio Usaquén, los estudiantes, que son etiquetados como “vagos
y caspas”, se oponen a estas practicas. Ellos construyen una idea de
ciudadania, basada en la solidaridad entre pares, el rechazo a la autoridad,
y la critica a las desigualdades sociales. Esta contracultura escolar se
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alimenta de elementos de la cultura juvenil global, como la musica, las
redes sociales y los youtubers.

La tesis concluye que, la formacion ciudadana en las escuelas, se desarrolla
en un contexto de tensiones entre el discurso oficial, las practicas escolares
y las formas culturales juveniles. Estas tensiones pueden dar lugar a
procesos de resistencia y negociacion, que permiten a los estudiantes
construir una ciudadania propia, mas critica y emancipadora.

Palabras clave: Contexto social, discurso, formacion ciudadana,
practicas, tensiones.

109. Practicas de Educacion en Emergencia, en San José
del Guaviare: periodo 2002 — 2018.

Gustavo Antonio Zuluaga Trujillo
Directora: José Pascual Mora Garcia

El objetivo principal de esta investigacion, es analizar practicas de
Educacién en Emergencia, realizadas por organismos nacionales, inter-
nacionales y docentes, durante el conflicto armado colombiano, periodo
2002 — 2018, y su papel pedagogico y critico social frente al desarrollo,
en un programa de educacion para el posacuerdo, en el municipio de San
José del Guaviare. Aun cuando el contexto se circunscribe al departamento
del Guaviare, la investigacion ha sido realizada, también, en un contexto
nacional, que incluye, Tame - Arauca; Arauquita - Arauca; Villanueva
- Casanare; Hato Corozal - Casanare; Buenaventura - Valle; Sincelejo -
Sucre; Abrego - Norte de Santander, y, especificamente, en el Guaviare.

El enfoque metodoldgico que se utilizo es diverso, cuali-cuantitativo, y
se fundamenta, epistemol6gicamente, desde el modelo histérico herme-
néutico, (Gadamer), socio critico, (Mansilla, 2019), Investigacion Accion
Participativa, (IAP), (Fals Borda, 2008), documental_ y fenomenolégico,
con historias de vida, (Lopez-Rivas, 2015). Desde el punto de vista
de las politicas de estado, en materia educativa retoma el analisis de
diferentes fendmenos, (historicos, psicol6gicos, socioldgicos, ideoldgicos
culturales y politicos), para el estudio de la Educacién en Emergencia,
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en las regiones vulnerables y resilientes, en el marco del Acuerdo Final
de Paz, (Mora-Garcia-2019). La investigacién de campo, fue realizada
en los contextos, sefialados en un horizonte temporal, 2011-2019, en
el lugar de los acontecimientos, con lo cual, nos hace participes de la
investigacion, como autores y actores, como muy bien lo reconoce la
investigacion fenomenolégica actual, (De la Torre, 1995). Los casos de
estudio fueron consensuados, bioéticamente, en un todo, de acuerdo con
las normas de la Comisién de Etica de la UPTC, y fueron realizadas las
grabaciones in situ, atin a costa de la propia seguridad.

Como resultados, se pretende presentar, ademas de los tratamientos
estadisticos, los anexos documentales, para ulteriores investigaciones,
de manera que sirvan para orientar como fuentes primarias, y formular
politicas publicas para el posacuerdo. La investigacion permite concluir
que, el problema de la paz, pasa por la comprensién de la educacién
en los sectores mas vulnerables y resilientes del pais, en especial, la
educacion rural, rural dispersa o rural indigena, (Nasa, 2019), que han
estado sitiadas por el conflicto armado, casi desde el mismo momento de
la independencia, (Mora Garcia, 2019), hasta el proceso de paz. A pesar
de que no se ha logrado la paz en toda su extension, si se abriga una
esperanza-esperante, (Dussel, 2007); y, por ende, es necesario desarrollar
politicas de estado en Educacion en Emergencia, en las cuales surjan
pedagogias de la resiliencia, (Mora Garcia y Soto Arango, 2018), de la
tolerancia, de la esperanza, y alternativas afines, para crear programas
de educacion para el Acuerdo Final de Paz.

Palabras clave: Escuela, conflicto armado interno, educacién en emer-
gencia, derechos humanos, experiencias significativas de educacién en
emergencia.
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110. El colegio no es como lo pintan: violencia escolar,

discursos y subjetividad en la escuela.
Laura Marcela Caballero Le6n

Directora: Maria Angélica Garzon

La tesis doctoral, “El colegio no es como lo pintan: violencia escolar,
discursos y subjetividad en la escuela”, analiza la forma en que se ha
constituido el discurso de la violencia escolar en Colombia, y su incidencia
en los procesos de subjetivacion en los estudiantes de Basica Secundaria
de la Institucién Educativa Distrital Costa Rica, de Bogota.

La investigacion se basa en un método mixto, que combina un analisis
historico del discurso de la violencia escolar, con una aproximacion
etnografica, en el Colegio Costa Rica. El analisis histérico del discurso
permiti6 identificar tres momentos en la produccion del discurso de la
violencia escolar en Colombia:

Primer momento, (década de 1990): La violencia escolar se enunci6
como una violencia externa y armada, que afectaba los procesos
educativos en Colombia.

Segundo momento, (primera década del siglo XXI): La violencia
escolar se ubico en el territorio de la escuela, y se enuncia la
violencia escolar como un problema derivado de las relaciones
violentas entre los estudiantes, y los estudiantes dentro del entorno
escolar.

Tercer momento, (contexto de construccién de la paz en Colombia):
La violencia escolar pasa, del territorio de la escuela, a los sujetos
de la escuela. La violencia escolar se enuncia, a partir de la conducta
agresiva de los estudiantes, y de sus respuestas al contexto social
de violencia.

La aproximacién etnografica, en el Colegio Costa Rica, permiti6 iden-
tificar las siguientes conclusiones:

El discurso de la violencia escolar en Colombia no se basa en una
comprension de la violencia, desde la perspectiva de los estudiantes.
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* Enel Colegio Costa Rica, la violencia escolar no se entiende como
una violencia fisica o verbal entre estudiantes, sino como una
violencia relacional, que se expresa en el control, el autoritarismo,
la imposicion, el silenciamiento y la limitacion de los espacios.

* Los estudiantes construyen su subjetividad desde una tension,
entre el deseo de aceptacion, y la imposicién de normas y practicas
autoritarias por parte de la escuela.

* Los estudiantes esperan que la escuela sea un espacio de recono-
cimiento de sus derechos y de sus diferencias.

La tesis concluye que, la forma en que se aborda la violencia escolar en
Colombia, debe cambiar. Las reacciones agresivas de los estudiantes,
deben ser comprendidas como una forma de resistencia frente al auto-
ritarismo y la limitacién de la subjetividad. La educacion para la paz
debe dejar de excluir y limitar a los mas jovenes, quienes son los que
defienden miradas alternativas a las légicas tradicionales de la politica.

Palabras clave: Violencia escolar, discurso, subjetividad, escuela,
Colombia.

111. Propuesta politica, social y educativa del nacional-
catolicismo en Cordoba, Argentina, 1880-1943.

Antonio Sillau Pérez
Directora: Diana Elvira Soto Arango

La investigacion, que se desarrolld, estuvo orientada a la indagacion y
analisis de las caracteristicas asumidas por el proceso de conformacion
de la ideologia nacional-cat6lica en Cordoba, (INCC), en el periodo que
cubre los afios de 1880 a 1943. La INCC estructur6 un proyecto politico,
que surgio y se desarroll6 como una alternativa ideoldgica al impacto
generado por el avance del proyecto liberal decimononico del estado
moderno en la Argentina, y sus efectos en el proceso de secularizacion
del ambito publico nacional y su proyeccién en la provincia de Coérdoba.
El analisis se establecio desde tres categorias interrelacionadas: las
dimensiones ideologico-politica, econémico-social y la educativa. La
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tesis indagé la evolucion de tales aspectos de la INCC, y las relaciones
que se mantuvieron entre ellos.

En tal sentido, la hipétesis, planteada y desarrollada en el trabajo,
conceptualiz6 a la INCC como una forma politica de oposicion, en relacion
al desarrollo del proyecto liberal decimondnico del estado moderno
argentino, que englob¢ tres categorias vinculadas: las dimensiones
ideolégico-politica, econdmico-social, y educativa, entre1880 y 1943. En
tal sentido, sus ejes de confrontacion se situaron en relacién al liberalismo
politico, la democracia liberal, _ las ideologias procedentes desde la
izquierda, (anarquismo, socialismo, comunismo), al modelo econ6mico
liberal-capitalista, y al laicismo educativo.

En el andlisis de la estructuracion de la INCC, a través de las fuentes,
se identificaron, en su constitucién, los siguientes aspectos claves,
explicitados por Ramoén Maiz, que son comunes a las ideologias
nacionalistas contemporaneas: identificaciéon de la constitucién de una
“identidad nacional”, a partir de la definicion de un “nosotros”, (dimensién
positiva), que fundamenta esta definicion a través de una construccién de
relatos historicos, como instrumento que busca legitimar a la proclamada
identidad nacional; de una dimensién negativa, y cémo formul6 y
construy6 su marco interpretativo de diagndstico, (es decir, la figura del
“otro” o lo que estaba fuera de la concepcién de la identidad nacional
proclamada, y constituia un riesgo o amenaza a la vigencia de los valores
culturales de la misma_), y la construccion de un marco interpretativo
de pronéstico, (o solucién al “problema nacional”). Esta propuesta
permitio captar, criticamente, en cada una de las categorias de estudio,
(dimensiones ideol6gico-politica, econémico-social y educativa), como
la INCC elaboro6 una estructura de sentido, desde la cual, se describio y
explico la realidad.

Palabras clave: Identidad nacional, ideologia, nacion, politica.
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Este libro presenta algunos resultados de investigaciones llevadas a
cabo en el marco del Doctorado en Ciencias de la Educacién de la Red
de Universidades Estatales de Colombia (RUDECOLOMBIA). Esta obra
representa un esfuerzo por promover y destacar el avance de la investi-
gacién realizada en el dmbito del Programa dentro de la Red. El pre-
sente volumen se enfoca en las investigaciones que abordan los temas
de tesis doctorales llevadas a cabo por el CADE de la Universidad
Pedagégica y Tecnolégica de Colombia (UPTC).

El texto estd estructurado de manera que presenta diferentes puntos de
vista relacionados con los procesos educativos en Colombia, organiza-
dos en tres partes. La primera parte aborda aspectos inherentes a la
investigacion histérica educativa, con dos capitulos dedicados a estd
linea de accién. La segunda parte se centra en repensar la educacién,
explorando reflexiones sobre la historia del educador colombiano, el

Este libro pertenece a la uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién en los pro-
coleccion trabajos de cesos de formacién, asi como el desarrollo de competencias del buen
investigacion del Doctorado maestro. Finalmente, la tercera parte se enfoca en investigaciones en
en Ciencias de la Educacion educacién matematica, con dos capitulos que exploran el enfoque de

- RUDECOLOMBIA - género en la ciencia matemdtica y la visién histérica de la Educacién

Matemdtica Critica.

El discurso brindado a lo largo del texto es coherente con diferentes
metodologias de investigacién y ofrece una variedad de reflexiones en
el campo educativo.
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