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Tiempo de la Infancia

Filosofia e infancia en Boyaca -
Colombia se asume como una
"experiencia pedagogica".

Concibe la filosofia como
forma de vida, como actitud,
vitalidad y posibilidad de
constituirse como sujeto; esta
cercana a su origen
etimologico al philein: amar,
enamorarse, al deseo. Esta
fuerza del deseo, reconoce en
la filosofia una potencia
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comprometidos con el pensar,
la escuela como espacio de
suspension para el
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La opcién que hace la
perspectiva teérica por la
infancia no es solo una opcién
etarea, es decir, que tiene en
cuenta la edad, aunque los
nifos y adolescentes son el
motor del proyecto, la infancia
trasciende el fragmento
poblacional, se asume como
un estado de posibilidad,
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manera particular de estar y
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RESUMEN

Este libro de investigacion expone los componentes tedricos,
practicos y metodoldgicos de la experiencia pedagégica: Filosofia
e Infancia en el Departamento de Boyaca -Colombia. Presenta las
formas de constituciéon de un grupo de maestros y maestras que
aceptaron la invitacién a participar de una particular manera de
pensar, sentir, ensefiar, aprender y encontrarse con la infancia y la
tilosofia.

El libro comienza con un enunciado del proceso tedrico y
metodolégico del proyecto de investigacion, y luego despliega
las formas de apropiacion e implementacion de la experiencia
pedagogica por categorias: en primer lugar, la practica pedagogica,
que representa las posibilidades y las acciones del maestro en
relacién consigo mismo, con los otros y con el entorno. Segundo, los
territorios fisico-relacionales que habitan profesores y estudiantes.
Tercero, los recursos, usados en la praxis cotidiana del proyecto
Filosofia e Infancia. Cuarto, los procesos discursivos e investigativos
que se movilizan en las experiencias producidas por los maestros.
Finalmente, concluye con una retrospectiva, colofén y perspectiva
que articula las espirales, multiplicidades y lineas de fuga del
proyecto, las que han circulado y transformado formas de pensar
la escuela, los procesos educativos y la constitucion subjetiva de
maestros y estudiantes.

Palabras clave: Infancia; Filosofia; Practica pedagogica; Materiales
educativos; Maestro; Experiencia.

ABSTRACT

This research-based book discusses the theoretical, practical,
and methodological components of the pedagogical experience:
Philosophy and Childhood in the Department of Boyaca -~Colombia.
It presents the forms of self-constitution of a group of teachers who
accepted the invitation to embrace new ways of thinking, feeling,
teaching, and learning, relating to childhood and philosophy.



The book begins with a discussion of the theoretical and
methodological process of the project. Consequently, we explore
the ways of appropriation and implementation of the experience on
several levels: first of all, through the teachers’ pedagogical practice,
which represent the possibilities and actions of the teacher with
respect to her/himself, to others, and to the environment. Secondly,
through the physical-relational territories inhabited by teachers
and students. Thirdly, through the resources used in the daily
praxis of the Philosophy and Childhood project. Fourthly, through
the discursive and research processes mobilized by the teachers’
experiences. Finally, we conclude with by means of a Hindsight,
Coda, and Way forward, that articulate the spirals, multiplicities
and lines of flight which have circulated and transformed ways of
thinking about school, educational processes and the subjective
constitution of teachers and students.

Keywords: Childhood; Philosophy; Pedagogical praxis; Educational
resources; Teachers; Experience.
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Prologo

Libro-comunidad, libro-infancia

Oscar Espinel'

Foucault, en su incursién al mundo grecolatino, sefiala que antes
de Platén, la ocupacion consigo mismo correspondia al momento
preciso (Kairds - xaipog) de la juventud, momento en el que el
adolescente ingresa al mundo de la vida adulta de la polis y participa
activamente de los asuntos de la ciudad. Transito en el que se hace
ciudadano. Y para ello, deja atrds los momentos en los que su
formacion estaba al cuidado de los adultos (paidagogos y maestros).
En ese preciso momento, en el que asume la oportunidad de entrar
a la vida adulta y hacerse ciudadano, su destino cambia y deja de
ser lo que era (Kronos - Kpovog). Todo lo anterior, se presenta como
una etapa necesaria, pero pasajera, para empezar a ser lo que es, lo
que debe ser, aquello para lo que estaba destinado como aristocrata.
Es el momento en el que, paraddjicamente, aquel joven —en tanto
ciudadano—, deberia comenzar a ocuparse de si mismo.

AlolargodelsigloVa.C. —yesaquizédssealaensefianzafundamental
de Socrates en la configuracion de la filosofia— el cuidado de si se
haria transversal a toda la vida. A partir de entonces, podriamos
decir, no hay un momento preciso, tinico o exclusivo para ocuparse
de si. El efecto socrdtico hard de la ocupacién de si el ejercicio
filoséfico por excelencia. Razén por la cual, el tiempo de la filosofia
se hace un tiempo sin limites. Un tiempo que haya su sentido en si
mismo, no en el futuro ni en los propoésitos externos. Es el tiempo
de la vida. Es el tiempo que conjunta todos los tiempos. Tiempo sin
prisa, tiempo que no pasa. El tiempo que se habita. Es el tiempo de
la infancia. Es el tiempo que los griegos sefialaban con el vocablo
Aion (Awwv).

! Dr. en Filosofia, profesor del departamento de filosofia de UNIMINUTO. Grupo de
investigacion Pensamiento Filosofia y Sociedad. Email: oscar.espinel@yahoo.com



Oscar Espinel

Ahora bien, si asumimos que la infancia es estado y no estadio,
una manera de estar y no el lugar, una actitud y no un periodo, si
es fuerza mas que producto, entonces, mas que formar la infancia
como un objeto, se tendria que estar atento a ella y cultivarla tanto
en nosotros como en nuestra relacién con otros (Kohan, 2020). La
infancia no es ajena, ni externa; la infancia, por el contrario, es
propia, intima y compartida. Conjuntamente cultivada.

La infancia, segundo elemento a considerar en esta timida
aproximacién, asumida como actitud atraviesa toda la vida. Es un
estado permanente que se nutre de la curiosidad y la sorpresa; es
una manera de habitar la pregunta y posibilitar el aprender en tanto
seres finitos que somos. Quizas esta sea la razén por la que Walter
Kohan, habla de una educacién en la infancia y no de una educacion
de la infancia y, mucho menos, para la infancia. De hecho, silo vemos
bien, ese caracter de infancia —de infantil— se hace necesario y
soporte para la educacién, el aprender y la misma filosofia. Ese
deseo de saber, el reconocimiento de las propias limitaciones y
aquella fragilidad que conduce a ponerse en manos de otro, hacen
posible el acto de educar. La actitud infantil, en consecuencia, seria
la disposicién necesaria para el aprender. Lo otro es instruccion,
moldeamiento o transferencia de informacion.

Socrates, sigue esta misma actitud con quienes le escuchan en
el intento de hacerles ver que en realidad no saben lo que dicen
saber; pero no porque Socrates se los muestre, se los explique o les
sefiale sus errores, sino porque en medio de la conversacion los
interlocutores logran detenerse, darse vuelta y prestar atencién a lo
que dicen saber. Ese reconocimiento de la “ignorancia” no es algo
delegado, impuesto o adjudicado desde la exterioridad, sino que
es una “actitud” derivada de la atencion. Un estar presente ante si
mismo, una confrontacién consigo, un examen atento. A este tenor,
la infancia, el tiempo de la infancia, es un encuentro consigo mismo
para entender mejor lo que se es. Por eso es un tiempo que nunca
pasa pero que si se cultiva. Una relaciéon consigo mismo mds que
una condicion atribuida por carencia, anormalidad o incoherencia
de acuerdo a moldes predeterminados.



PROLOGO

Tal como lo mostrardn las paginas de este libro, la infancia no
es un estado cronolégico del individuo, sino que es condicién
para la vida en comunidad. La comunidad bebe de infancia, de
apertura, cercania, fragilidad, necesidad del otro, intento y ensayo.
La comunidad bebe del didlogo, del encuentro, de las multiples
voces y manos. Pero también bebe de la ternura que no es otra cosa
que abrir el corazén y dejarse tocar por el otro. Un cultivo de la
sensibilidad que nace de la experiencia del otro y lo otro. Lo cual
también significa que la comunidad, como la infancia, se nutre de
“inocencia” en el sentido de atreverse, no solo a expresar que no se
sabe, sino atreverse a confiar en el otro (sin maldad, ni prevencion).
Asi las cosas, este no es solo un libro-experiencia (para recordar a
Foucault), sino un libro-comunidad, un libro-infancia.

Ciertamente, infancia no solo es encuentro, sino también busqueda.
De alli el lugar de la pregunta, la curiosidad y la sorpresa. Es
indagacion, exploraciéon y descubrimiento. Por eso, es una busqueda
que ofrece “significados y sentidos” (Kohan, 2020, p. 155), formas
nuevas de ver el mundo y de habitarlo. Formas nuevas de preguntar.
De alli su estrecha relacién entre filosofia e infancia.

La Infancia es intensidad. Otra clave de lectura que alimentan los
territorios de este libro. La infancia tiene que ver con la intensidad
de la vida, de cada momento, de cada evento y emociéon. Es
un estar atento a lo que pasa y lo que nos pasa. Algo opuesto al
entretenimiento, al dejar pasar. Trabajar con la y en la infancia,
cultivar y cultivarnos en ella, no es, por tanto, una cuestiéon de
entretener ni divertir. Es, por el contrario, un cultivo de la atencion
con los instrumentos y posibilidades propios de cada etapa y
espacio. En efecto, el tiempo de la infancia no es “ludificaciéon” ni
eterno esparcimiento (si es que ello es posible). El caracter ladico
del tiempo infantil es creacién, no evasion. Alerta sobre el simple
“dejar pasar” y prepara para ese enfrentar y cuidar de lo que somos
(en plural).

El juego en la infancia —y desde alli, en todo aprender — tiene este
caracter de formacién, modificacion, de convivencia y coincidencia,
de imaginacién e invencioén. No es solo distraccion. Si convenimos
en que el tiempo de la infancia es el tiempo del aprender, entonces,
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también tenemos que admitir que es el tiempo en el que nos hacemos
lo que somos y cuidamos de eso que somos. Tiempo en el que se
conjuga con la pedagogia, con la filosofia y, en sintesis, con aquello
que los griegos denominaban psicagogia.

Pasemos a otro punto en medio de esta especie de inventario en
torno a la relacion entre filosofia e infancia, eje transversal de los
ejercicios que componen estos escritos. La infancia como actitud,
involucra todo lo que se es y todo el tiempo que se es. Es el tiempo
que recoge todos los tiempos. Es una inquietud que nunca deja
en paz, que nunca nos deja tranquilos o tranquilas. Tal como la
filosofia representada en la figura de Socrates que, como tabano,
tiene la misiéon de incomodar, desacomodar, provocar.

El tiempo de la infancia pone su impronta en todo. Todo lo altera,
todo lo confronta, todo lo interpela. Es un tiempo impertinente,
irreverente e intempestivo. La infancia es obstinada e incontrolable
por lo que excede al propio sujeto y, por ello mismo, lo lleva mas
alld de sus limites, de lo normal, de lo acostumbrado. La infancia,
en este sentido, es riesgo, es ponerse en riesgo. Es ex-ponerse,
en el sentido de ponerse en frente, vulnerable y abierto. Infancia,
asumir la infancia, ya lo hemos sefialado previamente, es asumir la
alteridad.

La infancia como la filosofia es potencia. No estado. Nunca quietud
ni letargo. La infancia es un tiempo que ofrece tiempo, suspension,
atencion. De alli su intensidad. Es un tiempo de encuentro,
pero también de vinculo, de “conexién”, de entrelazamiento y
confabulacion. Tiempo de entrega, de confidencia y cuidado mutuo.
Por eso es tiempo de “amor”. Pero no cualquier amor; no del tipo
de amor sexualizado que hacen primar los tiempos presentes. Es un
amor que es apertura, ternura, cuidado, compromiso, dedicacion.
Es del tipo de amor que nutre la relacién pedagoégica.

Quiero detenerme un momento aqui para ir llegando al final de
estas notas. En el mundo greco-romano, toman forma tres vocablos
relacionados con el amor. Podemos decir, quizas forzando un tanto
los términos, tres formas de asumir el amor. En primer lugar, esta
el éros ("Epwg), entendido como el amor erotizado, sexual, erético.



PROLOGO

Junto a él se encuentra la philia (pt\ia), la amistad, el afecto. Se
trata del amor filial, el amor fraterno que implica colegaje, cuidado,
cercania, vinculo, responsabilidad por el otro. Un otro que se hace
uno de los propios (familia), un semejante, un préximo (préjimo).
Y, por ultimo, encontramos el término agapé (dydmn). Este es un
amor incondicional y reflexivo. En el mundo griego agapé asume
el caracter de amor universal en oposiciéon al amor personal (eros).
Es un amor que trasciende la relacién personal para hacerse amor
universal, amor por la verdad, amor a la humanidad.

Asilascosas, el vocablo agapé se conjuga con unasegundaacepcionde
mayor resonancia enlos primeros cristianos; aquella que se relaciona
con el encuentro, el banquete, reunién con el otro, celebracion.
Podriamos decir, compafiia y acompafiamiento en la bisqueda de
la verdad. Por tanto, congregacion; pero también convite, invitacion
de lo que ha de derivarse no solo la idea de bienvenida y acogida,
sino la de comunidad, camaraderia, “parceria”, complicidad. Un
caminar juntos. Una intimidad compartida.

La relacion pedagogica que emerge entre infancia y filosofia tiene
que ver mas con las dos tltimas formas que asume el amor y menos
conla primera. No es un amor erotizado el que moviliza el encuentro
pedagogico, sino aquel relacionado con la philia y el agapé. Un amor
filial, comprometido, que configura comunidad.

Quizas en el mundo griego la filosofia y la educacién tuviesen que
ver con estas tres formas del amor. La filosofia platénico-socratica,
ha puesto en otros términos y acentos la relacion pedagogica
y la transfigura en psicagogia. De hecho, si lo vemos bien, la
preponderancia del éros sobre la philia y el agapé trajo consigo la
crisis pedagogica de la que nos habla la literatura y que es retomada
por Foucault, en su acercamiento al universo griego. Una crisis que
deriva en descuido de las formas de educar y que traerd consigo el
debilitamiento de la grandeza de Atenas. Esta serd, precisamente, la
critica encarnada en Socrates y la filosofia en cuanto epimeleia heatou.
Un amor filial (pedagoégico/ psicagdgico) por Alcibiades y, a través
de su figura, por quienes le escuchan.
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Quizas es de alli que el vocablo scholé (oxoAr)) del que deriva nuestra
palabra escuela se vincula con otro término griego, el de aulé
(avAr)). Aulé, en el universo grecolatino se referia al patio ubicado
a la entrada del palacio en el que se daba lugar a las ceremonias y
banquetes.

El espacio dulico se vincula asi a la celebracién y encuentro que es
la escuela. El banquete que solo es posible en el espacio suspendido
de la scholé.

Pero hay otra acepcion més para el término aulé o, al menos, préximo
al vocablo aula. En el latin, la palabra aula también adquiere otro
significado distinto referido a olla, vasija o0 marmita. El juego de
palabras que nos permite el pensar infantilmente nosllevaaimaginar
la relaciéon pedagodgica en conexiéon con esta segunda acepcion.
Vasija, olla, recipiente o espacio que retine, combina, mezcla y
entrelaza en la creacion de algo distinto. A partir de la singularidad
de cada elemento y lo que puede aportar al conjunto, termina por
enriquecer los sabores. Una vez en conjugacion dificilmente cada
ingrediente volvera a ser el mismo. La clave estara en conservar de
cadaingrediente su sabor particular, su matiz y aroma. Conjugacion,
armonia, combinacién, complementariedad como aquel que resulta
de tafier (interpretar, tocar) un instrumento, tercera acepcién del
término derivado del vocablo aulds.

Es en el mundo griego en el que el concepto de agapé tomara
relevancia y centralidad. Y quizds es desde alli que la relacion
pedagoégica retoma un acento distinto, comunitario, fraterno. En
otras palabras, la cofraternidad de la ekklesia (éxkAnoia) que nutre
esta relacion pedagogica. Ekklesin que se hace asamblea, reunion
y celebraciéon. Encuentro que se hace posibilidad, alteridad y
construccién. Comunidad en la que resuenan voces, inquietudes
y lugares. Pretexto que se hace infancia, pensamiento y que ahora
asume la forma de libro. Un libro para pensar, tensar y actualizar
las relaciones entre filosofia e infancia, entre infancia y filosofia.

Referencias

Kohan, W. (2020). Paulo Freire mds que nunca. Una biografia filosofica.
CLACSO



Introducciéon

En Boyaca se recorren nuevos caminos de pensamiento, a partir de
la unién de voluntades de profesores de la Universidad Pedagogica
y Tecnolégica de Colombia [UPTC], profesores de instituciones
educativas —rurales y urbanas—nifios y nifias, para transitar
rumbos educativos diferentes, con la esperanza de vivir un presente
distinto y con el suefio de crear posibilidades alternativas de ser y
de habitar el mundo, gracias al proyecto de Filosofia e Infancia.

En este encuentro de subjetividades, se reconoce la infancia
como un estado de vida y de creaciéon. Las voces infantiles gritan
“ifilosofia!”, como una compafera para la vida: “La filosofia es el
amor al pensamiento y no solo eso, es una mejor forma de vida”
(Oscar Mauricio Cortés Sierra, 12 afios). Para Juliana Alvarez Rojas
(12 afios), “es una manera de pensar y de vivir”. Nifios y nifias hacen
parte de esta experiencia y se acercan a la filosofia para reconocer y
asumir posturas éticas como un asunto vital: “La filosofia es pensar
para hablar y comunicarnos con todos, compartiendo experiencias
nuevas que nos lleven a ser mejores en la vida” (Juan Reyes, 12
afos). Algunos le dan un valor especial al saber: “La filosofia es
un amor hacia el saber que no sabemos” (Laura Sofia Figueredo,
13 afios). Otros se revisan a si mismos y reconocen su potencia:
“La filosofia sirve para demostrarnos a nosotros mismos nuestra
capacidad de aprender y llenarnos de nuevos conocimientos”
(Paula Castillo, 14 afios); “La filosofia nos ayuda a pensar diferente,
a ver las cosas claramente, a definir nuestra personalidad y a ver el
mundo diferente” (Marly Alejandra Cubides, 13 afios). Los nifios
y nifias que hacen parte del proyecto —un grupo de amigos y
amigas — nos invitan a vislumbrar la educacién y la vida como un
encuentro diferente: “La filosofia es aprender a escuchar al otro, y
aprender del otro, o sea, a pensar de otro modo” (Camilo Andrés
Nonzoque Alba, 10 afos).

13
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Estas expresiones no solo son manifestaciones espontaneas; son
pensamientos y sentimientos que reflejan otras maneras de ser,
de pensar y de vivir. Se encuentran en el libro Pensando la filosofia:
voces de la infancia (Suarez & Marifo, 2020), un texto concebido en el
Tercer Campamento Filoséfico. Estas producciones son fruto de un
proceso de constituciéon personal, a través de diversas experiencias
estudiadas, disefiadas y expuestas por sujetos que creen en los
encuentros entre infancia y filosoffa como una condicién de
posibilidad para vivir de otro modo.

Los Grupos de Investigacion Filosofia, Sociedad y Educacion [Gifse]
y AION: tiempo de la infancia [Aién], de la UPTC, de manera
sistematica, han indagado diversas perspectivas en el proyecto
Filosofia e Infancia, como una relacién teérica y metodolégica, a
través de la organizacion de once encuentros académicos, algunas
experiencias investigativas y el acompafiamiento e implementacion
de acciones educativas en diferentes instituciones de Boyaca.

Este libro es producto de una investigaciéon sobre el balance
de dichas experiencias. Se muestra el estudio de las practicas
pedagobgicas, de los espacios, de los materiales educativos y de
los discursos producidos en la implementacion de Filosofia e
Infancia en seis instituciones educativas del departamento. Se
hizo una sistematizacion rigurosa, construida por investigadores,
profesores de las instituciones, jovenes investigadores y semilleros
de investigacion.

La indagacién permitié encontrar las formas de apropiacion e
implementacion de la experiencia, los discursos, las précticas y los
pensamientos —que han circulado y transformado las maneras de
pensar la escuela—, los procesos educativos y la constitucion de
los sujetos maestros y estudiantes. Se determiné el impacto de lo
anterior en las comunidades educativas implicadas. También, se
reunid y se organizoé la informacién sobre los efectos y los sentidos
que la experiencia ha propiciado en las acciones metodolégicas y en
las elaboraciones discursivas de profesores, instituciones y grupos
de investigacion.



INTRODUCCION

El libro establece una relacion tedrica, practica y metodolégica de
la experiencia pedagogica filosofia e Infancia, es decir, comprende
y expone, las formas de constitucién como maestros y maestras,
los que hemos aceptado la invitacién a participar de una particular
manera de pensar, sentir, ensefiar, aprender y encontrarnos con la
infancia y la filosofia. La experiencia, habla no solamente de una
vivencia o de un momento especial, ni de algtin impacto de momento
o un recorrido en el tiempo y en el espacio. La experiencia en este
sentido, hace referencia a ciertas formas histéricas de subjetivacion,
en otras palabras, como posibilidad de relacién con: el conocimiento
y el saber, las normas y el poder, y la relacién consigo mismo y con
los otros.

La investigacién, expone la interpretacion de la manera en
que se conjugan las perspectivas tedricas y metodolégicas de
esta experiencia pedagoégica y cémo confluyen en un ejercicio
educativo. En el encuentro filosofia e infancia, confluyen sujetos
comprometidos con el pensar, con la escuela como espacio de
suspension del pensamiento y con el maestro como eje e impulsor
del cuestionamiento propio y de la acciéon sobre si mismo. Por
consiguiente, se concibe la filosofia como forma de vida, como
actitud, vitalidad y posibilidad de constituirse como sujeto. Asi
mismo, reconoce la apropiaciéon de nuevos discursos que integran
una vision de la educacién, el maestro, los estudiantes, las
metodologias, los espacios y de los recursos.

Este documento es una contribucién en el campo de conocimiento
en filosofia e infancia, ya que los resultados pueden promover
la sistematizacion de experiencias similares. Simultdneamente,
este producto de investigacion contribuye al campo teérico de
la filosofia y la educacién, puesto que constata apropiaciones de
conceptos e interacciones que van de la filosofia a la infancia y de la
infancia a la filosofia, en relacion con los desarrollos y apuestas de
los programas de Licenciatura en Educacién Infantil, Licenciatura
en Filosofia y Maestria en Educacién de la UPTC.

Los capitulos del libro estdn organizados por categorias de
analisis. El primero, muestra el proceso teérico y metodolégico del
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proyecto. Expone las consideraciones problematicas que detonan
la investigacion y producen intenciones de indagacién. A modo
de estado del arte, presenta un recorrido desde el programa que
inspira el movimiento de Filosofia para/con nifios a nivel mundial
y nacional, hasta la consolidacién de una propuesta innovadora en
Boyacda. Asimismo, incluye un marco que fundamenta las posturas
tedricas para el andlisis de las categorias. En el capitulo se resaltan
los antecedentes investigativos y practicos del proyecto de Filosofia
e Infancia en el departamento. Por altimo, hay una descripcion del
proceso metodolégico. Se destaca que la investigacion es cualitativa
y que tiene una perspectiva comtn en los momentos iniciales y en
la recolecciéon de informacion. Sin embargo, las interpretaciones
de los resultados siguen caminos particulares de acuerdo con las
miradas de los investigadores y las perspectivas de andlisis de la
informacion.

El segundo capitulo, utiliza como categoria teérico-metodoldgica
prdctica pedagogica, que representa las posibilidades y las acciones del
maestro en relacion consigo mismo, con los otros y con el entorno.
Los investigadores la presentan en la logica de la experiencia: no
solo como la puesta en escena en el aula de clase, sino como el nicho
donde serecrean nuevas posturasy otras posibilidades pedagogicas.
En esta categoria se reconoce al maestro como protagonista y
gestor que se relaciona con los discursos que circulan. El abordaje
se construye desde la perspectiva del filésofo Michel Foucault,
y de pedagogos colombianos que la han desarrollado y se han
apropiado de ella. La categoria pridctica pedagogica, se presenta en dos
partes. La primera, define las caracteristicas de la practica, titulada
Homogeneidad, sistematicidad y generalidad. La segunda, Saberes,
normas y sujetos, responde a las dimensiones que la constituyen.
Estas herramientas teérico-metodoldgicas, evidencian en voz de los
maestros las trasformaciones y sus formas particulares de trabajo y
de constitucién en la implementacién de Filosofia e Infancia.

El tercer capitulo, presenta una categoria emergente que centra la
mirada en los territorios fisico-relacionales que habitan profesores
y estudiantes. El andlisis comprende dos apartados. El primero,
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presenta un recorrido historico enfocado en el aula y en la escuela
como escenarios educativos. Se presenta a modo de genealogia que
observa y describe la organizacion y caracteristicas que evidencian
como las transformaciones pedagodgicas animan movimientos
o cambios estructurales en el disefio, construccién y uso de los
espacios. En un segundo momento, se presentan los entornos
educativos utilizados, disefiados y producidos por los docentes del
proyecto, desde la perspectiva teérica de Foucault (1967). Por lo
tanto, se hace referencia a las heterotopias como espacios diferentes.
Las investigadoras reconocen el interés y el esfuerzo de los maestros
por transformar, crear y recrear heterotopias para filosofar.

El cuarto capitulo, centra su atenciéon en la tercera categoria de
analisis: los recursos, usados en la movilizacién cotidiana de Filosofia
e Infancia. Desde diferentes Opticas, las investigadoras analizan a
maestros, estudiantes y miembros de semilleros de investigacion,
que desde sus experiencias y formas particulares de entender y
hacer filosofia han compartido su sentir y sus vivencias a través
de los instrumentos de recoleccion de informaciéon. Destacan
coémo los recursos en el proyecto son mds que un equipamiento,
pues, son un dispositivo para propiciar ambientes y experiencias
de aprendizaje. Esto define y delimita formas particulares de
pensar y de abordar el acto educativo. De tal forma, la relacion
con los elementos produce practicas emergentes. En un apartado
se describen conceptualmente estos dispositivos como un mundo
de posibilidades de acuerdo con sus propdsitos. Se destacan las
experiencias socioculturales y los encuentros en la escuela; el arte
y las expresiones artisticas para filosofar; la exploracién corporal
como posibilidad de reconocimiento; y los modos de activar el
pensamiento. El capitulo cierra con el andlisis y la interpretaciéon de
los materiales, vistos desde la intencionalidad.

En el quinto capitulo, se sistematizan los procesos discursivos
e investigativos que se movilizan en las experiencias producidas
por los maestros. Se sigue la propuesta de Teun van Dijk, como
un camino para articular y analizar las innumerables posibilidades
discursivas producto de la exploracion en las practicas pedagogicas
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y de los recursos utilizados en el proyecto. Los investigadores
describen inicialmente el embate teorico-metodoldgico, que permitié
identificar, explorar y analizar —mediante la codificacion de datos
en Atlas.ti — los discursos que circulan en Boyaca a propésito de estas
précticas. Se destacan los planos discursivos y el andlisis de estrategias,
como saberes disciplinares y acercamientos teéricos; asi como los
diferentes criterios de formacion y de transformacion. Las propuestas,
motivaciones y participaciones en Filosofia e Infancia, circularon
en la lectura y relectura de las précticas en contexto. Esto evidencia
que profesores, instituciones, grupos de investigacion y estudiantes
se apropian de los componentes tedricos y metodolégicos de los
escenarios pedagogicos contemporaneos.

La experiencia de escritura a muchas manos y con polifonia de
voces, revindica la posibilidad del trabajo en grupo, arménico y
organizado, el cual transita por la interpretacién de discursos,
recursos y espacios. Mas all4 de esto, se resalta el encuentro fisico
y de pensamientos con las personas vinculadas, lo que permiti6
una comprension intersubjetiva a través de los instrumentos de
recoleccion de la informacién. Los protagonistas de esta aventura
investigativa presentada en cinco capitulos son las personas que,
a partir de sus suefios y pensamientos, le apuestan al encuentro de
filosofia e infancia como una condicién de posibilidad para la vida.

Maria Teresa Suarez Vaca
Tunja, mayo de 2020 —en tiempo de cuarentena y tapabocas —.
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El capitulo expone las perspectivas tedricas y metodolégicas de la
investigacion®. Comienza con las condiciones problematizadoras
que definen los objetivos e intenciones de investigacion. En el
segundo apartado, se hace un recorrido histérico que argumenta
los puntos de partida en los ambitos internacional y nacional. Se
destacan experiencias y algunos discursos construidos. De manera
explicita, se referencia el proceso que constituye la experiencia en
Boyaca, y se resaltan algunas précticas, antecedentes investigativos
y sus principales elementos. El tercer apartado expone los
fundamentos tedricos del proyecto, que se asumen como horizonte
conceptual para el andlisis de la investigacion. Finalmente, se
presenta el proceso, el enfoque y el procedimiento metodolégico de
la investigacion.

Surge una inquietud

Desde la década de los 60, el filésofo Matthew Lipman, abre
caminos para pensar y proyectar la formacion filosofica para nifios,
la cual es una perspectiva tedrica y practica que acerca la filosofia a
la infancia. Este programa ha inspirado multiples proyectos a nivel
mundial que reconocen el valor de la filosofia como posibilidad
pedagogica.

Los dos grupos de investigacion vinculados con la UPTC,
han construido un campo tedrico y practico de investigaciéon e
innovacion en esta perspectiva. Este proceso ha comprendido la
revision de experiencias en los &mbitos nacional e internacional,
la implementacion del proyecto en instituciones educativas,
publicaciones de reflexiones de los proyectos desarrollados, la
realizacién de encuentros periédicos de formacién con expertos

2 Se presentan los resultados de investigacion del proyecto Pricticas y recursos educativos
en perspectiva de filosofia e infancia, con cédigo SGI 2427, financiado por la Direccién de
Investigacion de la UPTC y la Vicerrectoria de Investigacion y Extensién, durante 2018.

* Los grupos de investigacion Gifse de la Licenciatura en Filosofifa y Aién: tiempo de la
infancia, de la Licenciatura de Educacién Infantil de la UPTC
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nacionales e internacionales, la formacién de maestros, la
organizacion de campamentos filoséficos y la produccion de
materiales educativos —entre ellos, tres libros que hacen parte de
la coleccion Expresiones de Infancia*—.

Dichos encuentros con la infancia reclaman nuestra atencion: los
tiempos construidos para crear y recrear, los materiales utilizados,
el uso, la creacion y el manejo de los espacios, y las practicas en
relacion con los conceptos. De manera general, la problematizacion
se centra en los elementos que rodean las acciones educativas y
hacen parte del proyecto.

Volver la mirada a estos componentes se debe a que, en algunos
casos, las experiencias que transitan de manera silenciosa
—desconocida, no escrita, ni teorizada— si cumplen con su
labor, pero sin sistematizacion ni seguimiento del proceso. Cada
experiencia implementada encierra un camulo de saberes, recursos
y pensamientos, pero la atencion investigativa hasta este momento
solo se habia enfocado en teorizar resultados aislados. Por lo tanto,
no se habia hecho un trabajo detenido sobre las précticas especificas,
los recursos educativos, los aspectos conceptuales y los objetos que
constituyen la experiencia, por lo que pasan inadvertidos. Con
base en esto, surge el cuestionamiento: ;jcuales son los discursos,
las practicas pedagogicas y los materiales educativos que se han
producido en la implementacién del proyecto Filosofia e Infancia
en seis instituciones educativas de Boyaca?

Este cuestionamiento nos invita a plantear un proyecto de
sistematizaciony deanélisis. El propésito del estudio fue determinar:
las formas de apropiacion e implementaciéon de la propuesta;
los discursos y précticas que han circulado y han transformado
las maneras de pensar la escuela; los procesos educativos y la
constitucion de los sujetos maestros y estudiantes; y su impacto en
las comunidades implicadas. La sistematizacion permiti6 organizar

* La coleccién, editada por NEFI/UER], esta compuesta por tres libros: Filosofando con
el universo: voces de la infancia (Suarez & Pulido-Cortés, 2016), Pregiintele al fildsofo:
inquietudes de la infancia (Sudrez & Rodriguez, 2020) y Pensando la filosofia: voces de la
infancia (Suarez & Marifo, 2020).
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la informacién sobre los efectos que Filosofia e Infancia ha logrado.
Identificar y reconocer la elaboracién de los materiales educativos,
permite mostrar lo que profesores, instituciones y grupos de
investigaciéon han construido en torno a la propuesta, asi como
observar las formas de apropiaciéon de los componentes tedricos en
escenarios escolares y extraescolares.

De otra parte, esta investigaciéon es una condicién de posibilidad
para la proyeccion de nuevos recursos y espacios educativos que
formalicen los saberes y movilicen nuevas experiencias desde
sus discursos. Es un aporte para los interesados en comprender
el devenir de nuevas miradas en las relaciones pedagodgicas que
reconocen y recuperan el sentido de la infancia. Su importancia
radica en la construccion de formas metodolégicas e instrumentos
pertinentes en la perspectiva del programa y de las relaciones
tedricas entre filosoffa e infancia. Para esto, se requiri6 una
indagacién, un trabajo colectivo de investigadores y semilleros, y
una revision interpretativa y reflexiva de las practicas pedagogicas,
de los recursos y de los espacios. Por lo tanto, este proyecto estuvo
centrado en el estudio de los componentes y de las experiencias, y
reconocequehansufridomultiplesmovimientosy transformaciones,
lo cual permite la construccién de un saber y un hacer en medio de
estas trayectorias. Por tal razén, se indagé sobre el proceso in situ.
Se hicieron entrevistas y se observoé la variedad de experiencias a
través de un estudio reconstructivo y sistematizado, con el fin de
producir un discurso descriptivo y argumentativo de experiencias
pedagodgicas y de los elementos que las componen. Filosofia e
Infancia, se configura como una perspectiva tedrico-metodolégica.
Su conformacién, su naturaleza y sus recursos son precisamente
objeto de estudio y de reelaboracién, como parte del movimiento y
del proceso experiencial.

Una perspectiva con historia

La Unesco, en su informe La filosofia una escuela de libertad, identifica
préacticas de ensefianza y aprendizaje de la filosofia que se han
consolidado en diversos paises, conocidas genéricamente como
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filosofia para/con nirios [Fp/cN] (Unesco, 2009). Esto permite recordar
que los procesos de ensefianza-aprendizaje de la filosofia eran solo
concebidos para los altimos grados de la educacién media y algunos
estudios propedéuticos enlauniversidad. Elinforme plantea, a partir
de experiencias contemporaneas, la posibilidad de ensefiar filosofia
desde los primeros afios escolares —preescolar y primaria—, para
estimular habilidades y capacidades de pensamiento, con el fin de
consolidar desde estas etapas, una formacion ética, democratica e
intelectual, que incida en su constitucion personal y en las précticas
sociales.

La preocupaciéon por la formacién de nifios y jévenes, y el enfoque
en la transformaciéon de las sociedades contemporaneas, han
permitido la revisiéon e implementaciéon de propuestas educativas
para ensefiar filosofia, con el objetivo de incidir en la constitucion
de sujetos e incentivar en ellos la reflexion, la critica, el andlisis de
situaciones problematicas del entorno y el compromiso con ellos
mismos y con los demds. Desde su origen, la Fp/cN, se reconoce
como una propuesta pedagdgica que motiva el cuestionamiento,
anima la reflexiéon a partir de la pregunta y propicia espacios
de didlogo en comunidad. También se comprende como una
experiencia que estimula diversas habilidades de orden cognitivo y
social, es decir, la intencion se centra en producir tiempos y espacios
para pensar de modo: critico, ético, politico y creativo.

Filosofia para nifios [FpN], programa que naci6 en Estados
Unidos, es implementado en mas de sesenta paises, entre ellos
Espafia, México, Argentina, Brasil, Pert, Uruguay y Colombia —
para destacar los iberoamericanos—. Algunas experiencias son
validadas por la Unesco y se evidencian resultados précticos,
tedricos e investigativos. El programa ha sido el punto de partida
para nuevas propuestas y desarrollos educativos.

El contexto latinoamericano cuenta con representantes de Fp/
cN en la mayoria de paises. Por ejemplo, en Argentina esta Stella
Acorintti, directora del Centro de Investigaciones en Filosofia
para Nifios. En México, el profesor Eugenio Echeverria (2014),
representa la Federacion Mexicana de Filosofia para Nifios, que
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tiene por objetivo salvaguardar la calidad y la integridad con la
que el programa de FpN es desarrollado en el pais, puesto que el
Ministerio de Educaciéon Primaria implement6 la FpN en mas de
400 escuelas en todos los niveles educativos. También, se resalta la
elaboracion de materiales para la poblaciéon indigena de México.
En Peru esta el proyecto de Préctica Filosofica, el cual crea talleres
de investigacion epistemoldgica, entre los que se encuentra la FpN.
En Chile, las profesoras Olga Grau y Anna Maria Vicufia, desde
1978, han implementado la FpN en varias comunidades. Brasil,
cuenta con el Centro Brasilefio de la FpN, creado en 1989, en Sao
Paulo, mientras que varias universidades consolidan grupos de
investigacion y redes de escuelas que desarrollan esta practica
tilosofica. La Universidad Estatal de Rio de Janeiro, es un ejemplo
de ello, ya que sostiene el Nucleo de Estudios de Filosofias e
Infancias [NEFI], encabezado por Walter Kohan. Este espacio
académico, investigativo y de extension tiene como eje central la
relacion filosofia, educacion e infancia. De igual forma, concentra
experiencias de Fp/cN en las escuelas publicas (Kohan, 2004; 2007;
2008; 2009; 2011; Kohan & Waksman, 2000).

Colombia ha ampliado el panorama del programa Fp/cN, gracias
a las traducciones de Diego Pineda, de las novelas filoséficas de
Lipman, manuales de profesor y publicaciones propias de cuentos
filosoficos (Pineda, 1992; 2004a; 2004b; 2005; 2006; 2007a; 2007b;
2009; 2012; 2013; 2015). El interés por abordar el programa se
basa en la preocupacién por transformar las practicas educativas.
De esta manera, diferentes docentes adaptan y se apropian de
los fundamentos del programa. Es el caso de la experiencia en el
departamento de Boyaca

La propuesta de Filosofia e Infancia que surgié en Boyacd, ha
promovido diversas formas de pensar y de estar con la infancia,
una construccion que expone las précticas pedagogicas y
discursivas relacionadas con el hacer cotidiano. La propuesta se ha
materializado en tres actividades: los encuentros Filosofia e Infancia,
la implementacion de la experiencia en instituciones educativas y el
Campamento Filosofico.
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Encuentro Filosofia e Infancia:
un espacio de formacion y transformacion

El encuentro Filosofia e Infancia, es un espacio de formaciéon que
permite a investigadores, maestros de instituciones educativas y
estudiantes universitarios de maestria y pregrado, reconocer las
tendencias tedricas y metodolégicas involucradas en la propuesta,
reflexionar, presentar su produccién académica y compartir como
pares experiencias y logros. Es un encuentro anual que se desarrolla
desde 2010 y que lleg6 a la undécima version en 2020. La infancia,
sus relaciones con la filosofia, la educacion filoséfica, el tiempo, la
escritura, la experiencia, el cuidado de siy los materiales educativos
son intereses que han emergido en los encuentros y se han llevado
a la practica.

El encuentro ha permitido invitar a investigadores —externos al
grupo—, que han dedicado su vida a pensar las relaciones entre
tilosofia e infancia, cuyos textos, discursos y experiencias, han
motivado a los profesores a pensar de otra manera el aula, la escuela
y su forma de ensefar en la logica del aprender. Estos aportes
sirvieron para consolidar propuestas especificas en las instituciones
y vincular aspectos tedricos y conceptuales que han sido la base
para delinear la perspectiva de trabajo. El encuentro también ha
servido para confrontar y reconocer experiencias diferentes a las
boyacenses, a las colombianas y a las iberoamericanas. Sus gestores
han sido invitados a compartir su trabajo y a presentar sus apuestas
y angustias en el camino de la implementacién.

Como se puede evidenciar, con el desarrollo de los encuentros
se consolida una perspectiva tedrica producto de la formacion.
Ademas, se han desarrollado diferentes investigaciones —algunas
vinculadas anualmente a la Vicerrectoria de Investigacion de la
Universidad; y otras, como tesis de pregrado de la Licenciatura
en Filosofia y de la Licenciatura en Educacién Infantil; también se
destaca un gran ntiimero de tesis de la Maestria en Educaciéon—.
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Las instituciones educativas y sus maestros, donde el proyecto
toma vida

A partir de los intereses de los integrantes de la linea investigativa,
de la productividad de los grupos mencionados y de los encuentros
de formacién anual, se implemento¢ la experiencia pedagogica en
instituciones educativas publicas y privadas de las zonas rurales y
urbanas de Boyacd, entre las que se destacan:

Liceo Holcim —de La Fundaciéon Social de Holcim, Nobsa—. Fue
la primera institucion que planteé el proyecto a partir de la tesis
de maestria Propuesta curricular para la enserianza de la filosofia en la
educacion bdsica a través del programa filosofia para nifios (Saavedra,
2010). Como producto, se reconoce la estrategia denominada
Comunidad de aprendizajeparael desarrollo de competencias comunicativas
y ciudadanas en las instituciones educativas de los municipios de
influencia de la compariia, basada en las comunidades de indagacion de
Fp/cN (Saavedra, 2011).

Institucion Educativa Técnica Rafael Uribe, sede Leonera, Toca.
En esta sede rural se llevo a cabo el proyecto Ecosistemas escolares
para el desarrollo del pensamiento creativo en niios y niiias (Herndndez
& Herndndez, 2012a). Después, se desarrollaron otras propuestas
investigativas, de las que se destaca un proyecto de habilidades
comunicativas para estimular el pensamiento creativo (Hernandez
& Hernandez, 2012b).

Fundaciéon Pedagogica Rayuela. A partir de las comunidades
de indagacién, se consolidé la apropiacion del programa Fp/cN,
desde las perspectivas tedricas de Deleuze. El programa ha estado
presente en proyectos propios de la institucién que impactan las
areas de filosofia, democracia, artes, lectura y escritura.

Institucion Educativa Sergio Camargo, Miraflores. Salamanca
(2013), inici6 el proyecto Integracion curricular, interacciones ético
politicas en perspectiva de derechos humanos y filosofia para nifios e
implement6 otras experiencias fundamentadas en el programa
Fp/cN, desde las probleméticas del contexto para fortalecer las
comunidades de didlogo.
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Jardin Infantil de la UPTC. Como una experiencia con primera
infancia, se desarroll6 el proyecto de investigacion Actitud filosdfica
e infancia: formacion y trasformacion de maestros (Marifio, 2014), una
propuesta pedagogica que, a través de la comunidad de indagacion,
estimula la actitud filosoéfica (Arias et al., 2016; Suérez, 2013).

Institucion Educativa Técnica Nacionalizada de Samaca. Alli, el
proyecto se desarrolla en cuatro sedes diferentes —dos rurales:
sede el Mamonal y sede el Quite; y dos urbanas: sede Fray Juan de
los Barrios y sede central —. Estas experiencias se producen gracias
al interés de algunos docentes que desarrollaron sus proyectos
de investigacion de maestria, titulados Filosofia para nitios, una
experiencia de pensamiento (Caceres et al., 2018), y Textos filosdficos,
motivacion para la comprension lectora (Morales & Parra, 2017).
La innovacién educativa se efectué en preescolar, primaria y
bachillerato.

Institucion Educativa Técnica de Firavitoba. Esta experiencia
con jovenes de bachillerato se fundament6 en la tesis de maestria
Filosofia e Infancia en la escuela: una propuesta para la formacion de
maestros (Moreno & Puerto, 2016).

Institucion Héctor Julio Rangel Quintero, sede Simén Bolivar
de Floresta. Es la experiencia méas reciente. Se inici6 a partir del
proyecto Filosofia para nifios y comunidad de indagacion, como estrategia
diddctica para la comprension lectora (Prieto & Caro 2017).

Las experiencias mencionadas, conforman actualmente la Red de
Filosofia e Infancia de Boyac4, apoyada y sustentada por los Grupos
de Investigacion Gifse y Aion.

Campamento filoséfico, una experiencia de pensamiento

Uno de los productos destacados de esta uniéon de voluntades, es
el Campamento Filoséfico Pensando el Universo, que vincula las
instituciones educativas mencionadas. Es una experiencia que nace
en 2015, y se ha consolidado como una comunidad de indagacién
tiloséfica permanente que permite a los participantes interrogarse
sobre su vida y sobre su entorno: Se define como experiencia de
encuentro y del cuidado de si, del otro y de lo otro; de tiempos
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y espacios para aprender, pensar y sofar. Alli, los participantes
vivencian un ambiente problematizado, a partir de actividades
ladicas, artisticas y experimentales, acompafiadas de comunidades
deindagacion para cuestionar y pensar juntos todo lo que se produce
en el campamento. Las actividades son estudiadas, preparadas y
dirigidas por integrantes de los grupos de investigaciéon. Ademas,
se resalta el vinculo y la participacién de invitados que pertenecen
a otras disciplinas, como artes, ciencias naturales, educacién fisica
y musica, lo que enriquece las acciones. Otro aspecto destacable,
es la participacion de semilleros de investigacion. Los jévenes
estudiantes de la universidad animan, proponen y acompafan las
posibilidades creativas y filosoficas. Por lo tanto, el campamento es
una experiencia de formacion para los futuros docentes.

Este grupo interdisciplinar trabaja de manera colaborativa para
preparar y escribir las experiencias, desde intencionalidades
filosoficas y tematicas, lo cual es un ejercicio de creacion y
elaboracion de recursos. Las actividades son variadas y se vinculan
con la organizacion campamental. Necesariamente es un encuentro
al aire libre, donde se instalan mas de cincuenta carpas, lo que
implica una compenetracion con el medio ambiente y la creacion de
vinculos intersubjetivos que engrandecen la constitucién personal.
Se desarrollan experiencias integrales en perspectiva filosoéfica, es
decir, pensamos y nos preguntamos constantemente sobre nuestras
vidas, a través de actividades de expresion corporal, artisticas y
actividades que promueven habilidades de pensamiento. Siempre
hay invitados especiales —fil6sofos, escritores, especialistas
del medio ambiente, musedlogos, entre otros—, con los que los
nifios y nifias dialogan e intercambian inquietudes y saberes. Se
incluyen desplazamientos y visitas a lugares destacables de la
region como museos, parques naturales o el mismo municipio que
los acoge. Se realiza una fogata, que usualmente es acompafnada
de una experiencia espiritual, dirigida por expertos en la cultura
indigena de la regién. A la fecha, se han llevado a cabo cinco
versiones anuales, las cuales se instalan en las mismas instituciones
educativas. En estos espacios, se alberga un gran namero de nifios
y nifias estudiantes desde el grado quinto al séptimo.
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La organizacién cuenta con el apoyo institucional de los colegios y
dela UPTC. También se recibe el apoyo municipal, pues, se vinculan
las alcaldias y algunos sectores voluntarios, como la policia, la
defensa civil y otras entidades que contribuyen con alimentacion
0 recursos.

Esta experiencia —considerada como tunica y novedosa—,
reine discursos, practicas y recursos que se materializan en
producciones propias del proyecto en Boyacd, como la colecciéon
Expresiones de Infancia, Editorial NEFI compuesta por tres libros:
Filosofando con el universo: voces de la infancia (Suérez & Pulido-
Cortés, 2016), Preguintele al filosofo: inquietudes de la infancia (Suarez
& Rodriguez, 2020) y Pensando la filosofia: voces de la infancia
(Suarez & Marifo, 2020), donde los autores nos invitan a sofiar y a
transitar por el mundo filoséfico de la infancia. Se puede afirmar,
que los campamentos filoséficos producen muchas ganancias,
no econdmicas, sino espirituales —en la perspectiva de Hadot
(2006) —, y de conocimiento, ya que son tiempos de recogimiento
y union, espacios para pensar, preguntar y vivir.

Perspectivas teoricas

A continuacion, se presentan los fundamentos tedricos del proyecto.
Se hace un recorrido sobre las categorias de estudio, referentes
que permiten hacer una lectura sobre las practicas, discursos y
materiales educativos que se han generado en Filosofia e Infancia.
Estas categorias no son concebidas como ntcleos de analisis
individual o separado, sino como una estructura rizomaética que se
relaciona entre si desde cada uno de sus puntos. Dichas categorias
son: perspectiva de filosofia e infancia, préctica, pedagogia, maestro
y materiales educativos.

La perspectiva de Filosofia e Infancia

La perspectiva de Filosofia e Infancia, es asumida como una
experiencia pedagogica, una manera de comprender la filosofia y su
encuentro con la infancia. En primer lugar, la filosofia como forma de
vida, es una categoria acerca del concepto de experiencia de acuerdo
con la obra-de Foucault (2014), pues la conexién-entre filosofia e
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infancia, adquiere el cardcter de una experiencia vital, tal como
podria hallarse en el mundo griego, explorado tanto por Foucault
(2014), como por Hadot (1998), donde se comprende la filosofia
como un modo de vida y no solo como un ctimulo de saberes, lo
cual nos hace recordar su definicién etimolégica: la filosofia es amor
a la sabiduria, deseo por el saber. En segundo lugar, se piensa en la
tilosofia como la forma por excelencia de relacién, reconocimiento
y agitacién del otro, y también como forma maxima de la amistad,
afecto, pasion.

La opcion tedrica de la experiencia pedagogica, se expone en el
capitulo Filosofia e infancia: un proyecto para cuidar de si (Suarez, et. al.
2017). Resalta la intencion centrada en el cuidado de si, el cuidado
de los otros y el cuidado de lo otro, hace que Filosofia e Infancia, se
presente como una experiencia de constitucion de sujetos y como
ejercicio de pensamiento, en el sentido de que pensar quiere decir
inventar. De esta manera, los ejercicios y las practicas exigen una
determinada actitud para pensarse a si mismo, para relacionarse
con el otro y para actuar ante el mundo. El cuidar de si, implica
formas de ejercitacion que el sujeto realiza sobre si mismo, pero que
inciden en su entorno.

Entonces, el cuidado de si no es una actitud que se queda s6lo en el
interior de los sujetos. No se esta preso en lo individual, pues implica
también lo colectivo, lo exterior, tiene que ver consigo mismo y
con los otros. Por medio de la actitud filosofica se da, entonces la
actitud politica. El individuo que se preocupa por si mismo y se
gobierna a si mismo, tiene la capacidad de ocupar un lugar politico
en su sociedad, un lugar activo. El sujeto al cuidar de si y tener una
actitud filosofica, por ende, es critico, creativo y sensible, lo que le
da la capacidad de velar por su ciudad. (Suarez, et al., p.167)

Lainfancia, en esta perspectiva, no es solo una opcion etaria, es decir,
que tiene en cuenta la edad, aunque los nifios y adolescentes son el
centro del proyecto, la infancia trasciende el fragmento poblacional
y se asume como posibilidad, potencia, fuerza vital, una manera
particular de habitar el mundo, caracterizada por: la pregunta, el
cuestionamiento y la creacién como acto de resistencia, lo ladico
como estado de bienestar, el pensamiento como experiencia, el saber
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como reconocimiento de lo que el hombre hace desde lo ancestral,
hasta la tecnologia de punta, un estado magico, fantastico donde
todo puede ser posible, y también como un acontecimiento politico
que es capaz de ubicarse criticamente ante las construcciones de las
infancias institucionalizadas.

La prictica y la pedagogia

Segun Espinel y Heredia (2017), la préactica puede estudiarse desde
diversas Opticas segin los cuestionamientos que surjan en relacion
con ella en una investigacion. En el plano de lo educativo, la practica
es comunmente concebida como la puesta en escena en el aula de
clase de unos principios tedricos que surgen del ideal de sujeto que
se espera formar en la escuela, pero no se limita a eso. La practica,
ademas, es el nicho donde los actores educativos, a partir de la
realidad, recrean nuevas posturas y recurren a otras posibilidades
pedagogicas.

Desde los aportes de Foucault (como se cit6 en Castro, 2005), se
retoman tres caracteristicas de la nocién de practica que posibilitan
su estudio: homogeneidad, sistematicidad y generalidad.

Las tres caracteristicas determinan los elementos que se deben
tener en cuenta al analizar las préacticas de los maestros en Filosofia
e Infancia, y los materiales educativos que de ellas emergen. Estas
précticas, al estar cargadas de una intencionalidad educativa, tienen
una conexion directa con la pedagogia. Asi, la categoria prdctica
pedagogica, propuesta por Zuluaga (1999), permite entender que, a
partir de la préctica, los maestros se vinculan con los conocimientos
y que se generan modos de actuar en la escuela. Es una categoria que
permite analizar como el maestro trasladalos saberes al aula de clase,
cémo su proceder se ve influido por el contexto histérico y cultural
y como los estudiantes y demas actores educativos se involucran y
participan de esas practicas, y construyen sus respectivas formas de
apropiacién. De esta manera, la practica pedagogica es un campo
de estudio que le permite al maestro movilizarse del discurso a la
practica y de la practica al discurso, a través de la reflexion que lo
conduce a la configuracién de otros saberes.
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El maestro y los materiales

En esta investigacion se comprende que el maestro suscita un
recorrido por el saber. Segiin Kohan (2014), el maestro esta para
acompafar y provocar la incertidumbre de los estudiantes, buscar
otros lugares para ver y leer el mundo, estar en movimiento, buscar
el afuera y mantenerse en un constante viaje que permite transitar
de un lugar a otro, sin un punto de llegada determinado. En ese
viaje se aprende a través de las experiencias y se dan otras formas
de reinventar la escuela y las relaciones que alli surgen. En esta
medida, es importante reconocer, conceptualizar, sistematizar y
visibilizar esas otras formas de habitar y de proceder en la escuela.
Pineda (2016), sobre la labor del maestro, afirma:

Solo se trata de estar alli, de acompafarlos en sus dudas y en sus
desafios, en sus preguntas y en sus hipétesis... y celebrar con ellos
cada pieza que encuentra por fin a aquella con la que ha logrado
casar de alguna manera (tal vez nunca casen definitivamente, tal
vez mafiana aprendamos que todo fue un error, pero que la verdad
se construye a través de todos esos intentos). Acompafar a los nifios
en la busqueda de relaciones de sentido se traduce en la tarea del
maestro. (p. 8)

En cuanto a las practicas del maestro, se evidencia la relaciéon directa
con el uso de los materiales educativos, los cuales, en Filosofia e
Infancia, son una nueva mirada en las discusiones sobre la formacion
tilosdfica en la escuela y sus apropiaciones didacticas (Suarez &
Pulido-Cortés, 2016). A partir de las experiencias generadas en el
proyecto, se ha evidenciado que los recursos y materiales educativos
funcionan como un espiral de accién que se complementa con la
intervencion de los actores, maestros y estudiantes involucrados en
el proceso. Los materiales se reinventan y se resignifican a partir
de los usos que se les den y de las intencionalidades con las que
son puestos en juego. De esta manera, el material educativo es
un instrumento vacio si no es complementado por los actores del
proceso. Por lo tanto, las actividades propias de cada experiencia
se consolidan con la utilizacién y produccién de materiales, los
cuales son intervenidos y apropiados de acuerdo con los contextos
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escolares y socioculturales de cada ambiente educativo. En este
sentido, Filosofia e Infancia vamas alla dela técnica, de los materiales
y de los instrumentos, pues abarca la creacion, la experiencia y la
interaccion. No se trata de reducir la practica al uso de un material
como una herramienta de clase, sino como un detonante que
provoca el pensamiento y la creatividad de los participantes.

Finalmente, cuando se habla delos materiales educativos en Filosofia
e Infancia, se hace mencién a un equipamiento de herramientas que
abarcan principalmente tres elementos:

* Los conceptos que definen y delimitan la perspectiva, los
cuales constituyen formas particulares de pensar y abordar el
acto educativo.

* El reconocimiento de practicas y experiencias emergentes que
movilizan otras formas de pensar diferentes a las establecidas.

* El conjunto de objetos usados como dispositivo para propiciar
ambientes y experiencias de aprendizaje.

Metodologia:
perspectivas diversas para construir un objeto

Este proyecto tiene un enfoque cualitativo. Uno de sus principios
es el acercamiento a las experiencias, espacios, tiempos, recursos
y sujetos desde sus propias particularidades. El procedimiento
corresponde al encuentro analitico e interpretativo de una
experiencia pedagogica y filoséfica construida e implementada en
el departamento de Boyaca. Para Galeano, (2012),

Los estudios cualitativos ponen especial énfasis en la valoraciéon
de lo subjetivo y lo vivencial y en la interaccién entre los sujetos
de la investigacion; privilegian lo local, lo cotidiano y lo cultural
para comprender la l6gica y el significado que tienen los procesos
sociales para los propios actores. (p. 20)

Esta perspectiva se une coherentemente con el objetivo de
la investigacion, que busca caracterizar los discursos, las
préacticas pedagogicas y los materiales educativos producidos
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en la implementacion de Filosofia e Infancia en seis instituciones
educativas de Boyaca. Esta investigacion se enfoc6 en tres grupos
poblacionales:

* Maestros de las seis instituciones educativas. Los maestros
llevan un proceso de formacién y participacién activa con las
actividades del grupo de investigacion.

* Cinconifos y nifias, estudiantes de las instituciones educativas,
seleccionados al azar, que hayan participado en alguna de las
actividades de Filosofia e Infancia propuestas por los grupos
de investigacion.

* Profesores, investigadores en formacién, estudiantes de
maestriay de pregradodelos grupos deinvestigacion, creadores
y organizadores de experiencias como el campamento filoséfico
y los encuentros de Filosofia e Infancia. Los semilleros estan
constituidos por estudiantes que se vinculan al proyecto como
una experiencia de preparacion en investigacion.

Para este estudio se implementaron diversas estrategias
metodoldgicas de investigacién, organizadas en cuatro momentos:

El primero fue el andlisis documental para la fundamentacién teérica
y la recolecciéon del material creado en el proyecto de Filosofia e
Infancia. Se rastrearon tesis, revistas, articulos y libros en bases de
datos, bibliotecas digitales y bibliotecas de la region. Se relacionaron
las categorias, practicas, discursos, recursos y espacios. Para la
revision documental se realizé un registro por medio de fichas
bibliogréficas, en las cuales se anotaron la referencia bibliografica,
el resumen o contenido textual, palabras clave y observaciones
(Galeano, 2012).

El segundo, fue la elaboracion y validaciéon de los instrumentos,
considerado un momento de gran responsabilidad, por lo que se
hizo previamente una capacitacion a todos los investigadores, en
especial a los miembros de los semilleros como parte de su proceso
de formacién. Estas jornadas fueron orientadas por un especialista
en el tema, con el fin de consolidar conocimientos en el disefio y
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aplicacion de entrevistas y fichas de observacion, segtin los objetivos
del proyecto y las categorias de estudio.

Lasentrevistas — procesocomunicativo por medio del cual se obtiene
informacion de una persona (Rondén & Angulo, 2017) —, fueron el
instrumento parareunir los datos. Se utilizé la tipologia de entrevista
semiestructurada a los docentes, nifios y nifias de las instituciones
educativas. Estas entrevistas se caracterizan por la ausencia de un
catalogo disefiado de preguntas, pues se busca que surjan a medida
que transcurre la conversacion. Son semiestructuradas, ya que el
investigador planifica los &mbitos sobre los cuales indagar y disefia
un cuestionario propenso a modificaciones en el proceso (Rondén
& Angulo, 2017).

Las entrevistas se disefiaron con el grupo de investigadores,
segln las categorias de indagacion. Se plantearon preguntas para
identificar y caracterizar los discursos, las précticas pedagogicas y
los recursos educativos en Filosofia e Infancia.

También se hizo una observacioén participante, para analizar una
actividad de Fp/cN, con el fin de reconocer en la accién aquellas
posibles practicas, discursos y uso de recursos. La observacion
incluy6 un analisis de los espacios educativos —considerada una
categoria emergente —, con la utilizacion de la ficha de observacion
que posibilité recoger datos descriptivos de los escenarios. En este
ejercicio se hizo registro fotografico para evidenciar el contexto
educativo.

El tercer momento fueron las visitas in situ a las instituciones para
diligenciar los instrumentos de recoleccién de informacién. Este
ejercicio fue responsabilidad de los semilleros de investigacion®, los
cuales recibieron una capacitaciéon complementaria. Se desplazaron

° Los semilleros estdn conformados por estudiantes de la UPTC de la Maestria en
Educacién y carreras de pregrado como: Filosoffa, Educacién Fisica, Matematicas y
Educacién Infantil: Diana Ximena Mora, Karen Julieth Chacén Quiroga, Leidy Yulieth
Duarte Baez, Oscar Ivan Gamez, Juan Sebastidn Castro, Estefania Van Eps, Leidy Yohana
Benitez Chéavez, Juan David Murcia, Maria Helena Rivera Rivera, Viviana Castellanos,
Ricardo Tiria Sanchez, Julidn Andrés Manrique Ballesteros, John Stiven Rojas Pedreros,
Lizeth Ximena Castro Patarroyo e Ivan Dario Cruz Vargas.
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por el departamento para desarrollar las entrevistas, observar una
clase y conocer los recursos e instalaciones de las instituciones
educativas. Este momento culmina con la transcripcién rigurosa de
las entrevistas y la entrega de las guias de observacion.

El cuarto momento de la investigacion corresponde al andlisis y
sistematizacion de la informacién, para lo cual los investigadores
disefiaron su propia estrategia de andlisis segin la categoria
de estudio. Por lo tanto, cada capitulo a continuacién presenta
la estrategia metodolégica de analisis e interpretaciéon de los
documentos.
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Este capitulo describe los resultados de la segunda parte del
proyecto Pridcticas y recursos educativos en perspectiva de filosofia
e infancia®. El objetivo es caracterizar las practicas pedagodgicas
producidas en la implementacion del proyecto Filosofia e Infancia,
en seis instituciones educativas de Boyaca. Se utiliza como categoria
tedrico-metodoloégica prictica pedagogica, pues representa las
posibilidades y acciones del maestro en relacién consigo mismo, con
los otros y con el entorno. La practica pedagodgica en esta propuesta
es comprendida en la l6gica de la experiencia, como matriz o ntcleo
dela misma (Noguera & Marin, 2017), y del cuidado (Foucault, 2008;
Suarez et al., 2017). Para Espinel y Heredia (2017), la practica puede
estudiarse desde diversas 6pticas, seguin los cuestionamientos que
surjan en una investigacion. En el plano educativo, la préctica es
comunmente concebida como la puesta en escena en el aula de
clase, basada en unos principios teéricos que surgen del ideal de
sujeto que se espera formar en la escuela. Ademas, la préctica es el
nicho donde, a partir de la realidad, los actores educativos recrean
nuevas posturas y recurren a otras posibilidades pedagodgicas. Esta
categoria reconoce al maestro como protagonista y gestor. No se
percibe como una contraposicién a las teorias o los discursos que
circulan, sino que los complementa.

Para definir la practica pedagodgica en Filosofia e Infancia, se aborda
la perspectiva de Foucault, y de pedagogos colombianos que se
han apropiado de ella y la han desarrollado —Zuluaga, Noguera,
Marin, Espinel, entre otros—. La categoria prdctica pedagogica, se
presenta en dos partes, dos mapas que se sobreponen, se implican y
se retroalimentan. La primera, titulada Homogeneidad, sistematicidad
y generalidad, representa las caracteristicas otorgadas en la tradicion
foucaultiana y a su vez responde a la pregunta: ;qué es la practica?
El segundo apartado, Saberes, normas y sujetos, corresponde a las

¢ El proyecto financiado por la Direccién de Investigaciones de la UPTC y la Vicerrectoria
de Investigaciéon y Extension; en 2018; SGI 2427.
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dimensiones de la préctica, es decir, a su caracter constitutivo, a
las relaciones que estos conceptos suponen para producirla. Los
dos ejes de trabajo permiten a los investigadores usar la categoria
para pensarla en el registro de la pedagogia y evidenciar que las
préacticas y discursos causan efectos de poder en los saberes de la
escuela, en las politicas publicas y en la manera como los sujetos se
constituyen. Estas herramientas teérico-metodolégicas, sirven para
revelar las transformaciones del maestro, sus formas particulares
de trabajo y su ejercicio de constitucién en la implementacién de
Filosofia e Infancia.

La practica y sus caracteristicas:
perspectivas tedrico-metodolégicas

Estudiar la categoria prictica, desde la perspectiva de Foucault,
implicalas epistemes y los dispositivos. Una préctica estd compuesta
por lo discursivo y por lo no discursivo. Aborda los discursos vy, al
mismo tiempo, integra el discurso y la ausencia de discurso con el
fin de analizar como se articulan. En sintesis, todo discurso es una
préctica. “La practica es un conjunto de conexiones de un punto
tedrico con otro, y la teoria un empalme de una practica con otra”
(Foucault, 1992, p. 78), conlleva a examinar como las practicas se
desarrollan desde el saber hasta los lugares y relaciones de poder.
Estas relaciones de saber-poder y gobierno que se crean con las
instituciones, con los otros y consigo mismo, constituyen la practica
en experiencias y transformaciones. En el caso concreto de Filosofia
e Infancia, se problematiza cémo desde los discursos —textos
tedricos, novelas filosoficas, talleres de formacién, contexto sociales
y politicos—, se llega a los ejercicios de poder que construyen
nuevas experiencias y un nuevo sujeto maestro. Esto implica no
solo pensar en el hacer en el aula, sino establecer relacion directa
entre los dispositivos discursivos y no discursivos.

Para Castro (2018), Foucault, propone tres caracteristicas para definir
y delimitar el concepto de prdctica: homogeneidad, sistematicidad
y generalidad, los cuales son, en esta investigacion, los ejes que
posibilitan el estudio y el andlisis de la practica en Filosofia e
Infancia.
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En primera instancia, la homogeneidad tiene que ver con las
particularidades en las que los sujetos establecen formas de hacer
las cosas. Se refiere a las acciones, lo que hacen y las maneras
especificas de actuar:

Es decir, las formas de racionalidad que organizan las maneras de
hacer (lo que podria llamarse su aspecto tecnolégico); y la libertad
con que actian en estos sistemas practicos, reaccionando a lo que
hacen los otros, modificando hasta cierto punto las reglas de juego
(es lo que podria llamarse la vertiente estratégica de las practicas).
(Foucault, 2007a, p. 95)

En otras palabras, cuando se habla de homogeneidad se estudia la
forma de regularidad de los sujetos, ya que las maneras de hacer
expresan formas de racionalidad (Castro, 2018). Esa mirada de los
sujetos los posiciona en un determinado lugar y en una perspectiva
particular, lo que genera espacios de ruptura. La homogeneidad,
es esa técnica que los sujetos emplean para entrar en los juegos de
poder.

Las maneras particulares de hacer las cosas producen en los
individuos procesos de subjetivaciéon que causan la autorregulacion
de los sujetos, la cual se da en la medida que el sujeto sea capaz de
la dominacion y del gobierno de si. Es un espacio de regularidad
para multiples subjetividades (Foucault, 1999a), siempre y cuando
los sujetos puedan huir del poder y logren en cierta medida la
modificacion de las reglas de juego que se convierten en préacticas.

La practica, con respecto a la homogeneidad, se evidencia cuando
el maestro construye —desde lecturas, teorias, conceptos, novelas
filos6ficas, manuales para el maestro, encuentros, experiencias y
talleres de formacién —, un tipo de racionalidad que posteriormente
se concreta en el aula con acciones particulares, hecho que crea
subjetividades respecto a la relacion de filosofia e infancia. Se disefia
una puesta en escena en el aula que es recurrente y particular para
la institucion y el maestro.

La percepcion que el maestro construye sobre comunidad de
indagacion, infancia, filosofia, saber, la pregunta, entre otras, incide
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en las formas de hacer las cosas. Se construye de manera individual
y le da un estilo propio a la experiencia. Estas acciones producen
ruptura. El maestro logra establecer un juego de poder: entre su
estilo de ser maestro en el sistema educativo y Filosofia e Infancia.

Un segundo componente de la préctica es la sistematicidad, que
se define por la relacién, las interacciones y las posibilidades de
encontrar recurrencias en el tiempo. La sistematicidad responde
a las conexiones entre la verdad, el poder y el sujeto. En estos
componentes se reconoce la relacion de fuerzas. Por eso, Foucault,
organiza la perspectiva de sistematicidad en la manera como
los sujetos se han constituido en las practicas. Con respecto a lo
anterior, afirma:

La ontologia histérica de nosotros mismos tiene que responder a una
serie abierta de cuestiones, tiene que hacer un niimero no definido
de investigaciones que se puede multiplicar y precisar tanto como se
quiera; pero todas ellas responderan a la sistematizacién siguiente:
cémo nos hemos constituido como sujetos de nuestro saber; cémo
nos hemos constituido como sujetos que ejercen o padecenrelaciones
de poder; como nos hemos constituido como sujetos morales de
nuestras propias acciones. (Foucault, 2007a, p. 95)

Para responder a la pregunta por nosotros mismos, es necesario
cuestionar desde multiples lugares que finalmente muestran cémo
hemos sido constituidos como sujetos en los campos del saber,
como sujetos que han ejercido el poder y lo resisten y como sujetos
que construyen bajo ciertas premisas relaciones consigo mismos
frente a sus acciones.

La sistematicidad esta atravesada por el saber del maestro. Es
entendida como esa pregunta por el acontecimiento que crea nuevas
epistemes, nuevas formas de conocimiento. El saber indaga sobre el
orden del discurso, al entender que este no es un campo estatico,
sino que tiene rupturas y emergencias que lo hacen dindmico y
cambiante.

El segundo eje que atraviesa la sistematicidad es el poder, que
analiza como se llega a convertir el saber en un ejercicio de poder.
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Esto trae como consecuencia los instrumentos y sus efectos para
gobernar las almas y los cuerpos.

El altimo eje, denominado ética, es aquella relacién consigo mismo.
No se trata solamente de entender como aquel sujeto obedece y cree
en las reglas morales en sociedad, sino que se reconoce al sujeto
como productor de acciones, en un ejercicio de construcciéon sobre
si mismo, un ejercicio sobre las précticas de libertad.

Una de las dimensiones de la practica es la sistematicidad. Para
ello, es necesario saber desde qué lugar el maestro centra sus
discursos —los autores, disciplinas y teorias que maneja—, es decir,
epistemologicamente en qué lugar se ubica.

Otro aspecto de la sistematicidad de una practica para comprender
es la relaciéon que el maestro edifica con los otros: la institucion
educativa, sus pares, las leyes, la norma, el gobierno, la comunidad
de indagacion, el curriculo y los estudiantes... Es el juego que
el maestro establece para seguir la norma y, al mismo tiempo,
implementarla.

El altimo aspecto es como el maestro se ha construido a partir de
Filosofia e Infancia para producir nuevas experiencias y ejercicios
sobre si mismo.

La tercera caracteristica de la practica es la generalidad. Para
Foucault (1999a), la generalidad no se presenta como forma
totalizante. No es una forma de la verdad, a pesar de que tiene
un caracter recurrente. Lo que se produce en la generalidad es la
mirada de los sistemas del poder desde diversos ambitos. Por lo
tanto, se analiza de manera singular la configuracion histérica que
implica un discurso, un cuerpo y una época. Se tiene en cuenta una
recurrencia, pero al mismo tiempo, desde variantes especificas, se
analiza el ejercicio de poder, sus formas y su aplicacién, lo que teje
una red de relaciones entre el saber, la normativa y las formas de
subjetividad de la cultura, en este caso, escolar.

La generalidad se aplica en varios niveles y tiene diferentes
manifestaciones, con diversos instrumentos y formas. Por medio
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de estos elementos, se pueden comprender las reglas, los objetos, y
las maneras de construccion de si mismo.

Los tres ejes en los que la préctica es comprendida como un sistema
de acciones que se gradiian por medio de la racionalidad y el
pensamiento tienen caracter sistematico y recurrente. Asimismo,
producen experiencias, pensamientos y nuevas formas de ser sujeto.

La practica y sus dimensiones

Asi como la practica hace referencia a las caracteristicas centrales
exploradas arriba, también responde de forma estructural a tres
dimensiones: saberes, normas y sujetos. Se opta por dimension para
describir las facetas de la préctica, sin las cuales no existiria y no
podria funcionar como un operador tedrico conceptual para pensar
la pedagogia y sus interacciones. La practica pedagégica no se
limita a un conjunto de acciones, tareas y movimientos que realiza
el maestro en la escuela. No solo implica describir las formas y
métodos de la ensefianza-aprendizaje; también, conlleva el anélisis
de los conocimientos, los saberes y los discursos que movilizan y
causan efecto en la transformacioén del sujeto maestro, los cuales
son casi imperceptibles. Por ello es necesario estudiarlas.

La practica pedagogica en ocasiones no es sistematizada. Esto
impide evidenciar la manera de constitucion del maestro, sus
transformaciones y ejercicios pedagogicos. En la practica se
materializan los efectos que causan en los maestros los saberes,
los conocimientos y los discursos. Cuando se aborda la practica
pedagogica, se concibe la teorfa y practica como ejes centrales.
Estas no son categorias opuestas, sino que se relacionan entre si, y
se complementan. Por ello, los saberes y las practicas, son objeto de
estudio para evidenciar las transformaciones del maestro, pues los
saberes y los discursos causan efectos en el quehacer pedagogico.
La préctica pedagogica no es construida de manera individual y
subjetiva, desde su propia voluntad, sino que esta atravesada por
factores externos.
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La primera dimension de la practica son los sujetos. El maestro es
el protagonista, pues ejerce acciones de poder y cuenta con saberes
que le permiten reconocerse en un determinado contexto. Sin
embargo, la practica pedagdgica no es un asunto personal. No se
puede ejercer de manera independiente. El maestro estd inmerso
en regimenes de jurisdicciéon y veridicciéon’, que, en gran medida
formalizan sus practicas.

El maestro acttia en el salén de clase, pero al mismo tiempo no
responde con sus practicas de forma individual. En ellas, estd
implicito el cumplimiento a la institucién a la que pertenece, al
contexto local y al global. Responde a las normas establecidas por
acuerdo en la institucién y la normativa nacional vigente.

Es necesario resaltar que, pese a que el sujeto se encuentra sometido
a sistemas (Foucault, 1986), construye unos modos de subjetivacion.
El sujeto elige desde sus posibilidades cémo movilizarse en el
mundo y cémo actuar. “Los individuos se ven llevados a dar
sentido y valor a su conducta, a sus deberes, a sus placeres, a sus
sentimientos y sensaciones, a sus suefios” (Foucault, 1986, p. 7). De
esta forma, el sujeto que se constituye es un efecto de la relaciéon con
el poder.

El sujeto —en este caso, el maestro— no puede cambiar el sistema
educativo o desplegar una liberacién totalizante, pero si juega con
los limites de poder para crear luchas en microespacios, como el
aula y las instituciones educativas.

El hombre es central en su propia subjetividad y en la de los demas.
Por todas partes, el hombre se preocupa de si mismo, pero a la
inversa, este mismo hombre transmite las semejanzas que él recibe
del mundo. Es el gran foco de las proporciones, el centro en el que
vienen a apoyarse las relaciones y de donde son reflejadas de nuevo.
(Foucault, 1986, p. 32).

7 Manifestacion de la verdad que tiene lugar en la propia accién de gobernar.
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El hombre asume desde su subjetividad resistencias y
fragmentaciones locales del poder, pero, al estar sujetado también
reproduce estructuras macro. De esta manera, el maestro se sumerge
en un juego estratégico y construye la relacién consigo mismo.

La segunda dimensién de la practica es la norma. Por medio de la
norma, las practicas y las formas de vivir de los sujetos cambian. Si
la norma cambia, también cambian las formas de ser del maestro.
La institucién y el maestro, al encontrarse en el campo educativo
formal, deben atender a exigencias de poder y a la norma, que
definen en gran medida las funciones y el papel que ocupa el
maestro en una institucion. Por medio de las relaciones de saber
y poder se establecen ciertos discursos y practicas. El maestro esté
sujetado poder, por ello atiende las reglas del contexto (Noguera &
Marin, 2017).

Es decir, por medio de la norma existe una regulacién de la
préctica. El maestro esta envuelto en maltiples normas que regulan
su quehacer docente. Existe una determinada manera de ejercer su
actividad desde su particularidad e individualidad, pero la norma
regula y controla los saberes, los espacios, las formas de evaluar, los
métodos, entre otros, lo que convierte el hacer pedagégico en hecho
comun en todos los maestros. En suma, la norma es la manera
como se establece un sistema de control y vigilancia institucional.
“La normatividad institucional puede ser explicita e implicita,
pero siempre obedece a un dispositivo en donde se cruzan saberes
o conocimientos con ciertas formas de conduccién o matrices
normativas” (Noguera & Marin, 2017, p. 45).

La préctica pedagodgica se regula por medio de normativas que
se apoyan en dos componentes: un régimen de jurisdiccién y un
régimen de veridiccion. El primero, determina lo que es permitido
y lo que es prohibido. El segundo, tiene criterios para validar si los
discursos son verdaderos. Decir, es el espacio de saber en el que se
legitima la norma. Segin Foucault (1992):

Cuando se definen los efectos de poder por la represiéon se da
una concepcién puramente juridica del poder; se identifica el
poder a una ley que dice no; se privilegiaria sobre todo la fuerza
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de la prohibiciéon. Ahora bien, pienso que esta es una concepcion
negativa, estrecha, esquelética del poder que ha sido curiosamente
compartida. (p. 192)

En el caso de la educacion, encontramos esta normatividad en
los lineamientos, estdndares, orientaciones, guias, instructivos,
reglamentos, entre otros. En estos documentos hallamos los dos
regimenes: nosolola prohibicién —lo que puedeser y noser, también
implicitamente, se tiene en cuenta su coherencia y pertinencia para
la educacién de hoy; al mismo tiempo que hay un régimen de
veridiccién, donde las normas educativas se sustentan en nociones,
teorias, disciplinas y conceptos que permiten establecer relaciones
con los demés y con la misma norma. El ejercicio del poder se da en
todos los individuos para regular la vida y la relacién con los otros.

Es un tipo de implantaciéon de los cuerpos en el espacio, de
distribucién de los individuos unos en relacién con los otros, de
organizacion jerarquica, de disposicion de los centros y de los
canales de poder, de definicién de sus instrumentos y de sus modos
de intervencion, que se puede utilizar en los hospitales, los talleres,
las escuelas, y prisiones. (Foucault, 2000, p. 209)

De esta manera, el poder no solo se localiza en el Estado o en los
gobiernos, sino que traspasa todas las esferas de la sociedad. Se
ejerce en el cuerpo social, en el maestro, en las instituciones, en los
estudiantes, en el aula. El poder se ejerce por medio de relaciones
con los otros en los niveles micro.

La tercera dimensién de la practica son los saberes. En La
arqueologia del saber (1999a), Foucault, menciona cuatro
caracteristicas para definir el saber: (a) “es aquello de lo que se
puede hablar en una practica discursiva que asi se encuentra
especificada: el dominio constituido por los diferentes objetos
que adquirirdn o no un estatuto cientifico...” (p. 306). Es la
relacion que se tiene con un objeto, sin importar su categoria
epistemolégica y para conseguir un consenso de verdad. Es un
objeto que el sujeto es capaz de manipular, es decir, se posiciona
por medio de practicas subjetivas. (b) “Un saber es también el
espacio en el que el sujeto puede tomar posicion para hablar
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de los objetos de que trata un discurso” (p. 306). Se presenta
como el conjunto de miradas, cuestionamientos, sentidos,
interpretaciones y posiciones subjetivas que giran entorno al
discurso. (c) “Un saber es también el campo de coordinacién y de
subordinacion de los enunciados en que los conceptos aparecen,
se definen, se aplican y se transforman” (pp. 306-307). Son las
formas de integracion de nuevos enunciados, con los enunciados
ya establecidos. (d) “Un saber se define por posibilidades de
utilizacion y de apropiacion ofrecidas por el discurso” (p. 307).
Es articulacién de una practica discursiva con otra no discursiva.

Existe un saber que se formaliza por medio de teorias, definiciones,
conceptos y disciplinas. Este es sistematizado y adquiere un estatus
por medio del consenso de una sociedad “cientifica”. Para el caso de
la practica pedagogica, el maestro cuenta con saberes teéricos como:
la pedagogia, la didactica, la psicologia, la filosofia, la antropologia,
la formacion disciplinar, entre otros. Este saber intenta ser universal
y consensuado.

Por otra parte, se considera saber a la destreza que tiene un sujeto
para manipular un objeto. Es el conjunto de construcciones que
realiza un sujeto de manera particular, sin estar necesariamente
vinculado con una teoria o una disciplina; es un saber practico. La
practica pedagogica esta construida por saberes que son producto
de la experiencia del maestro y de tradiciones que son llevadas al
aula. Es un conjunto de saberes practicos que posee el maestro para
ejercer su oficio. Este tipo de saber es mas subjetivo y personalizado.

Por lo tanto, en la practica pedagogica, los saberes no solo estan
conformados por los saberes practicos o disciplinares. No se habla de
un Unico saber, sino de la formacion de saberes, que existen en una
tension, en donde en ocasiones estan presentes las subjetividades y
enotras, el consenso —la teoria—. En sintesis, la practica pedagogica
circula entre el conocimiento y el saber cotidiano, saber que se
concreta por medio de la practica del maestro.
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El trayecto metodolégico: entre la problematizacion y las prdcticas

La metodologia para organizar la informacién del capitulo y
presentar algunos resultados iniciales del trabajo investigativo,
se inspira en la perspectiva arqueoldgico-genealdgico-ética de
Foucault, y en las apropiaciones que los Grupos de Investigacion
Filosofia, Sociedad y Educacién y Aién: tiempo de la infancia han
construido en trabajos anteriores (Diaz & Espinel, 2019; Pulido-
Cortés & Espinel, 2017; Pulido-Cortés, et. al. 2018; Pulido & Suérez,
2016; Pulido, et. al. 2017).

En este capitulo asumimos como reto, pensar la practica pedagogica
en Filosofia e Infancia, a partir de la problematizacion (Foucault,
1986), la cual no recurre al analisis tedrico, disciplinar o ideolégico
de las experiencias objeto de la investigacion, sino al analisis de
las mismas préacticas que son las que producen la forma-problema
y los regimenes en las que estas problematizaciones emergen. La
mirada arqueoldgica analiza las formas de la problematizacion,
es decir, los aspectos centrales de las propuestas narradas por
sus protagonistas, los maestros. La mirada genealogica se enfoco
en encontrar la formacion, el valor del origen y origen del valor
de la institucionalizaciéon de las practicas pedagodgicas y sus
modificaciones a partir de la implementaciéon del proyecto. Por
altimo, en la dimensién ética de la practica de si, se problematiza
como los maestros involucrados se constituyen, se reinventan y se
reconfiguran.

El procedimiento metodolégico es una apuesta novedosa para el
enfoque. Consiste en trabajar entrevistas con maestros que han
implementado Filosofia e Infancia en Boyacd y, de otra parte, con
la producciéon académica de los investigadores de Gifse y Aién,
a modo de informacién documental. Las entrevistas les permiten
a los participantes ver-se, expresar-se, narrar-se, juzgar-se y
gobernar-se (Larrosa, 1995), como campo de la constituciéon de una
experiencia de si. De otra parte, se tienen en cuenta los textos de
profesores y estudiantes de los grupos de investigacion, quienes
son observadores participantes de la experiencia. El tratamiento de
la informacion se realiz6 a través de la transcripcion de entrevistas,
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instrumentacién de recursos discursivos y selecciéon de enunciados
y tematicas centrales. Se definieron tres categorias, segtn las cuales
se organizaron la discusion y los resultados: (a) de las disciplinas
escolares como forma de conocimiento y ensefianza, al cuidado como
experiencia de pensamiento; (b) normatividad, institucionalizacion
y formas de poder: ;posibilidad u obstaculo?; y (c) practicas de
libertad como ejercicio de constituciéon de maestros.

Discusion y resultados

Se desglosan aqui los resultados de la investigacion en una forma
de escritura que intenta entrecruzar la voz de los maestros, su
experiencia y su accion en la escuela y el aula, con los presupuestos
y categorias tedrico-metodolégicas foucaultianas y escritos propios
del grupo, quienes han compartido con los maestros y paso a paso
han construido Filosofia e Infancia a lo largo de diez afios. Se han
respetado al maximo los enunciados de los entrevistados, para
mostrar en sus palabras los efectos de la pedagogia, la filosofia y la
infancia. A continuacién, se muestran tres secciones que responden
alas categorias de organizacion y sistematizacion de la informacion.

De las disciplinas escolares como forma de conocimiento y
enseiianza, al cuidado como experiencia de pensamiento

Los saberes escolares “se ocupan de describir la manera en
que se configurd, o no, una disciplina escolar, con propositos,
contenidos y métodos de ensefianza particulares” (Marin &
Parra, 2017). Se vinculan conceptos y saberes especificos, como
el ejercicio de ensefiar filosofia en las escuelas, este saber ha sido
un privilegio de algunos cursos finales del bachillerato o estudios
propedéuticos y humanisticos en la universidad. Sin embargo, a
partir de la implementacion del programa de FpN de Lipman, y
sus derivaciones, existe un giro en las posibilidades para maestros y
escuelas de educacion bésica y media. Se logra percibir la formacion
como un ejercicio de saber pedagégico, que, a su vez, se convierte
en experiencia de pensamiento y de cuidado. Filosofia e Infancia,
como apuesta, perspectiva y experiencia educativa, atraviesa
y transforma la relaciéon del maestro con el saber. En primera
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instancia, los docentes reproducen orientaciones encontradas en los
manuales, novelas filoséficas y libros teéricos de Fp/cN®. Cuando
su apropiacion es mayor, los maestros logran desde la experiencia
formas particulares de relacionarse con los saberes y analizan el
contexto, las necesidades y las condiciones que les permiten hacer
de la filosofia una experiencia de trasformacioén del pensamiento,
del sujeto y de su practica.

Poco a poco el maestro resignifica los manuales para tener un
estilo propio, a partir de experiencias, exploraciones, saberes,
sentires, necesidades y perspectivas tedricas. Construye nuevos
conocimientos para si y para otros. Adquiere una postura y un
estilo particular, al reconocer los manuales y el programa de Fp/cN
como inspiracion, pero toma distancia para responder al contexto:
“Se disefia un plan de aula para cada grado, teniendo en cuenta la
situacion actual de la sociedad” (Maestro de institucion educativa,
participante de la experiencia [MdIE]). De esta manera, el maestro
busca diversos materiales que susciten preguntas en los estudiantes
para construir la comunidad de indagacién centrada en asuntos de
interés:

Nunca puede olvidarse que estamos en el aqui y en el ahora, tener
presente que somos ciudadanos del mundo. Asi se deben pensar las
clases. En esta logica, no podemos ponerles a los estudiantes unos
textos de una época que ellos no vivieron, de un contexto que no es
el suyo, unos problemas que no los atraviesan. (MdIE)

Se evidencia que los saberes y conceptos son percibidos como
atiles y vivos. Un concepto ayuda a los estudiantes a comprender
su mundo, al abordar problemas que son un reflejo de la época y
del presente. La problematizacion es el reflejo del pensamiento, las

8 FpN es una propuesta creada por el filosofo Norteamericano Matthew Lipman. Quien
elabor6 curriculos, novelas filoséficas, manuales para el maestro y libros teéricos. Se dio
a conocer en otros paises y continentes, lo cual trajo como resultado nuevas experiencias
y perspectivas. La mds conocida, es Filosofia con Nifios, enfocada en defender que la
filosofia no se disefia para otros, para el nifio; mds bien la filosofia es junto con, cerca del
otro, en compaiiia del nifio. Por ello, se ha centrado mas en conceptualizar y reflexionar
sobre la infancia. En Boyacd, aparece Filosofia e Infancia, que se ha implementado
en instituciones educativas urbanas y rurales durante diez afios. Como resultado, ha
habido experiencias y material bibliografico desde la perspectiva filosofia e infancia.
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preguntas, la curiosidad y el asombro de los sujetos, posibilitan
evidenciar los desplazamientos desde diversas miradas y lugares,
distanciandose de si para reflexionar sobre los sucesos que lo afectan
(Morales & Suarez, 2017).

La practica pedagogica comprende formas ejercitantes y actuaciones
que se ejecutan sobre el sujeto; técnicas por las cuales se cuida de
si, se transforma y se transfigura (Foucault, 2000). La inquietud por
el cuidado de sino esta solo en las acciones ni en la actividad no es
solo un saber escolar; es una experiencia consigo mismo y con los
demads (Sudrez et al., 2017). Los maestros resaltan que,

el interés no solo es que los estudiantes aprendan ciencia. Que
aprendan lo que quieran, lo que su imaginacion les posibilite, lo que
sus recursos le permitan, pero siempre con la conciencia de cuidarse
a él, cuidar del otro y cuidar la naturaleza.

Se pasa de ensehar el concepto y la teoria a experimentar el
pensamiento, una forma de ser y de vivir. Es recurrente que los
maestros centren las experiencias previas y el interés del estudiante
como elemento fundante de la educacién del cuidado:

Identificar donde los estudiantes tienen mayor interés es la
oportunidad para trabajar con ellos. El maestro no decide el
material. Pueden los estudiantes proponer y traer al aula: noticias,
programas de television y articulos. Entonces es la oportunidad de
reconocer el interés que tengan los chicos. (MdIE)

Asi, emerge una nueva relacién maestro-estudiantes, un nuevo
rol del estudiante y del maestro para propiciar la experiencia de
pensamiento y reconocer a los sujetos como responsables de su
proceso. Estas practicas “han hecho que los nifios sean los participes
y autores de sus aprendizajes” (MAIE). El maestro concibe al
estudiante como un ser activo que puede dejar el lugar del aprender
y pasar al lugar del ensefiar (Kohan, 2008).

Filosofia e Infancia, centra su mirada en estrategias, métodos y
experiencias que privilegian las emociones, los sentidos y los
intereses del nifio: “Los estudiantes aprenden divirtiéndose y
jugando, lo que permite que se generen preguntas a través de la
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emocion de los nifios” (MdIE); “Mi metodologia, cuando llego al
salon de clases, va acompanada de despertar ese asombro en los
nifios y curiosidad y preguntas” (MdIE). El saber escolar pasa de
ser la suma de saberes ensefiables a convertirse en un asunto ético
y politico.

El asombro, la pregunta y el didlogo filosofico llevan a incentivar
experiencias de pensamiento:

Un aspecto importante para generar los conceptos propios de los
nifios [...] no solamente es transcribir, leer un texto y sacar ideas;
es la interacciéon con el concepto que se crea por medio de didlogos,
de preguntas, construyendo sus propios andlisis y conclusiones.
(MdIE)

“Los niftos van descubriendo el mundo desde esa curiosidad,
asombrarse de lo cotidiano: jpor qué llueve? ;Por qué nacemos?
(Por qué gira la tierra? ;De dénde venimos? [...] Ese tipo de
preguntas genera expectativa” (MdIE). Por consiguiente, Filosofia
e Infancia, crea una relacion con el saber y con lo pedagogico que
permite, desde cualquier experiencia de pensamiento, mantener en
los estudiantes el asombro y la inquietud por el saber (Suérez et al.,
2017).

Los maestros leen textos tedricos y metodologicos de los
fundamentos del programa de Fp/cN, ellos representan su primer
acercamiento con la relacion filosofia e infancia. Este encuentro con
los autores y los enunciados es una experiencia: se crean sentidos y
significados con lo leido. La lectura los transforma, los moviliza y
les posibilita reevaluar sus practicas pedagogicas. Aqui, la lectura es
comprendida como la posibilidad de encuentro consigo mismo, con
los demas, con el escritor y con todo lo que lo rodea, convirtiéndose
en experiencias de interaccién, lo que incluye el pensamiento y
se configuran maneras de ser y actuar (Morales & Pulido-Cortés,
2018).

Estaexperiencia hace quelos maestros transformen sus concepciones
y tengan una vivencia con cadalectura, lo que muchas veces modifica
su manera de percibir los saberes, los conceptos, los espacios, los
métodos y la evaluacion:
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La lectura de diferentes autores influye en la forma de desarrollar
las clases, comenzando desde la ubicacién de los puestos. Aparte
de esto es la transformacién del pensamiento en el docente. Por
ejemplo, la igualdad, esa idea, ese principio de la igualdad de
pensamiento que nos ha regalado Ranciere. (MdIE)

Por medio de cada lectura y experiencia, el maestro cuestiona,
reflexiona y crea perspectivas particulares y subjetivas de
relacionarse con el conocimiento, con sus practicas y con él mismo.
Examina criticamente conceptos como:infancia, filosofia, ignorancia,
evaluacién, ensefanza, aprendizaje, entre otros que consideraba
“verdaderos” e irrefutables. A través de la experiencia de lectura se
ubica en otras perspectivas y logra una experiencia atravesada por la
meditacion, la tranquilidad, la libertad, el autorreconocimiento y la
formacion de si mismo en la basqueda del ejercicio de pensamiento
(Lara & Pulido-Cortés, 2020).

Una vez que el maestro ha leido los textos y vive experiencias en
el aula, establece una relacion diferente con los libros tedricos. No
solamente reproduce un manual; se arriesga a hacer adaptaciones y
acomplementar con otros recursos: filminutos, cine, coplas, cuentos,
teatro, dramatizacién, danza, canciones, noticias, experimentos,
juegos, articulos y calendarios filoséficos: “Algunas novelas de
FpN las adaptamos al contexto, completandolas con la pintura, los
cuentos y las coplas, a nivel de primaria y bachillerato” (MdIE); “Yo
utilizo aparte de las novelas de FpN, la producciéon audiovisual.
Partimos de la construccion de filminutos o videos, porque creo
que se necesita apropiacion del concepto en la realidad” (MdIE);
“Hemos mantenido en FpN los textos, pero no nos hemos cefiido
a los manuales. Es decir, tenemos el manual de El descubrimiento
de Harry, pero ningtin docente ha trabajado literalmente el manual
como lo propone FpN” (MdIE).

Las practicas pedagodgicas en Filosofia e Infancia estdn impregnadas
de saberes de otras disciplinas. En el didlogo filoséfico, los maestros
utilizan arte, literatura, ciencias sociales y ciencias naturales
para propiciar experiencias de pensamiento. No hacen una mera
repeticion del manual, pues se entiende el saber no solo como un
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conocimiento o un hacer, sino como una transformacién directa del
sujeto. El saber es un campo practico en el aula, un lugar de accién,
un punto de emergencia en los acontecimientos, una experiencia
(Marin, 2015). Al acercarse al saber, comienzan a vivir experiencias
de pensamiento desde lo que leen, reproducen, crean y trasforman.
La practica pedagogica no es un lo mismo, una repeticion; esta
mediada por reflexiones, experiencias y trasformaciones que hacen
de lo subjetivo una relacién particular y propia.

Algunos maestros mas arriesgados, han dejado totalmente los
manuales y novelas filoséficas, e incluso otros materiales que no
hacen parte de lo contemplado en el programa. Reconocen como
esencial lacomunidad deindagaciény el acto de filosofar, la creacion
del ambiente filoséfico y la reflexién de su practica. Los maestros
aseguran que “el entorno es un recurso, todo lo que nos rodea, con
todo podemos hacer filosofia”; “Las estrategias metodolégicas que
uso para desarrollar el proyecto principalmente estdn enfocadas en
las comunidades de indagacion. Es la metodologia que nosotros
hemos adoptado para el desarrollo de las clases en la sede” (MdIE).

Mas que un material o recurso, se privilegiala creacién de ambientes;
que los maestros posibiliten desde su practica pedagogica el
cuestionar y preguntar sobre la realidad. Se privilegia la pregunta
sobre la explicacién. Se valora la creatividad y la duda. Se
propende por un ambiente filoséfico que provoque experiencias,
pensamientos y conceptos (Garcia, 2019; Morales & Pulido-Cortés,
2018). Los maestros por medio del saber tranforman y mejoran los
ambientes de aprendizaje (Herndndez & Hernandez, 2012).

Es necesario resaltar que otros maestros han logrado relacionarse
con el saber desde la creacién de diferentes materiales, no desde
la repeticion. Producto de sus experiencias de pensamiento y
reflexiones en los grupos de investigacion, los docentes han creado
talleres para las comunidades’®, y han participado en campamentos
tiloso6ficos'® como talleristas y en el disefio de libros (Suarez &

? Estas comunidades han sido padres de familia, docentes y semilleros de investigacion.

1 Evento desarrollado por Gifse y Aidn. Se encuentra en su quinta versién. Retine a los
estudiantes e implementa la relacion Filosofia e Infancia.
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Marifio, 2020; Sudrez & Pulido-Cortés, 2016; Suarez & Rodriguez,
2020). También, han hecho ponencias y adaptaciones de las novelas
filosoficas, entre otros aportes. Asi, el maestro se posiciona como un
sujeto que se apropia de los discursos para producir otros:

Hemos disefiado talleres para los campamentos de filosofia [...]
disefiado un taller sobre el cubo de la pregunta, los multi-cubos.
Se desarroll6 un taller en el cuarto campamento de filosofia [...] la
escritura delos guiones que se presenté a los padres y alacomunidad
en una obra de teatro con sombras sobre ;Quién es Nairo Quintana?
y Se nos Llend la Copa, obras que pudimos llevar a otras instituciones
educativas. (MdIE)

El saber transforma a los maestros, a los estudiantes, las
instituciones y las comunidades. Las practicas pedagodgicas no
estan localizadas en el aula. Estas incluyen relacién con el mundo,
lo cual trasciende en las comunidades y en los encuentros con los
grupos de investigacion, con otros sujetos, con los objetos, con las
teorfas y con diversas comunidades. El maestro se posiciona en
unos discursos que le permiten constituir de manera particular
su oficio. Los autores mas predominantes que han modificado las
practicas pedagogicas han sido Lipman, Kohan, Pineda, Satiro",
entre otros. El maestro en Filosofia e Infancia, no solo consulta
autores y referentes de Fp/cN, sino que busca lecturas que puedan
dar respuesta a sus interrogantes y a sus contextos:

He leido los libros de Walter Kohan, novelas de Lipman —EI
descubrimiento de Harry, Lisa, Pixi, Pio y Mechas—. Voy a trabajar
Mark este afio. También he usado literatura, cuentos de Sherlock
Holmes, el aprendiz eterno [...] Un autor que me ayuda mucho para
direccionar la experiencia docente es Alejandro Cerletti, la filosofia
de los Simpson. (MdIE)

Ocuparse de si mismo como maestro implica: la accion, la relacion
con los otros, consigo mismo, con las teorias y los objetos. Es asi,
que al inquietarse por si mismo, el maestro participa no solo de un
proyecto politico, en relacién con la norma y el poder, sino también

T Autores que han desarrollado estudios y material bibliografico en relacién con Fp/cN.

61



62

Oscar Pulido-Cortés / Liliana Andrea Marifio-Diaz / Alirio Herndndez

de un proyecto pedagoégico y ético (Foucault, 2000). “El maestro
solo logra inquietar a los otros en la medida que su actitud sea
tilosofica en el sentido de vivir con el saber, para el saber y desde el
saber” (Pulido-Cortés, 2019, p. 13).

Por medio de la apropiaciéon de conceptos, los maestros han
reconocido las formas particulares y la experiencia de pensamiento
de Filosofia e Infancia como un saber escolar, que consideran vital
para la formacién de los estudiantes:

Todos los nifios de nuestra institucién tienen la oportunidad.
Reciben en sus clases las orientaciones desde nuestra perspectiva.
Nosotros orientamos nuestras clases. Nosotros orientamos nuestras
clases con esa concepcion de que todos tengan esa oportunidad
de entender que hay que cuidar de si, cuidar del otro, de lo otro,
de la naturaleza. Todos tienen esa opcion, en algin momento del
proceso. (MdIE)

Las practicas pedagodgicas estan mediadas por cuestionamientos
centrados enla ensefianza y el aprendizaje, determinados de manera
institucional o individual (Marin, 2015, p. 16). El maestro asume los
saberes llegando a legitimar y posicionar en la institucién educativa,
la filosofia, la pregunta, la duda, la experiencia de pensamiento, el
cuidado y el cuestionamiento como un saber vital en todas las areas
y en todos los grados de formacion:

Nosotros tenemos aqui articulacién académica. Todos los nifios
tienen su fundamentacién en las &reas béasicas: matematicas,
sociales, naturales, espafiol, tecnologia, en algin momento del
proceso de formacién. Desde preescolar hasta once, los nifios tienen
la posibilidad de integrarse en Filosofia e Infancia. (MdIE)

Los maestros vinculan a los proyectos iniciativas y experiencias que
les ayudan a responder sus cuestionamientos y a tener posturas
frente a su quehacer, pero sobre todo, enuncian la necesidad de
transformarse, de problematizar y de continuar aprendiendo. Los
maestros, al reconocer la experiencia de pensamiento y de cuidado,
modifican y regulan sus practicas, en ocasiones a nivel personal,
con el grupo de maestros o de manera institucional. En algunos
casos, se enfocan en la transformaciéon de contenidos:
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Yo siempre tengo los nifios de primero y segundo. Hicimos un
diagnostico de las falencias que se presentaban en el grado tercero.
Posteriormente implementamos la practica de Filosofia e Infancia
y elaboramos una unidad didéctica para trabajar con los nifios.
(MdIE)

Otros maestros, por el contrario, no se ocupan de los contenidos, sino
que conciben Filosofia e Infancia como un saber escolar trasversal del
curriculo. En este sentido, afirman: “Unirnos entre areas es la union
de voluntades, tratamos de establecer esa transversalidad, desde
diferentes Opticas para que el nifio vaya formando su aprendizaje
no aislado, sino mancomunado” (MdIE); “Cada tema que nosotros
trabajamos tratamos de implementar la comunidad de indagacion
como estrategia principal de aprendizaje” (MdIE).

Es por ello, que la practica pedagogica de algunos maestros
trasciende no solo en lo personal, sino en la trasformacion de la
comunidad.

En algunas instituciones educativas se ha logrado formalizar
Filosofia e Infancia como saber escolar y eje transversal de la accion
pedagobgica: “Se transversaliz6 Filosofia e Infancia con los proyectos
institucionales como el de lectura, convivencia y el proyecto de
vida. La fundamentaciéon de FpN se institucionalizé en nuestro
curriculo” (MdIE).

Los maestros reconocen otros saberes, diferentes a los saberes
hegemonicos que tradicionalmente la escuela ha legitimado como
los ensefiables. Al reconfigurar sus nociones, los maestros resaltan:
“Estamos rompiendo es el paradigma del curriculo tradicional
y lo estamos enriqueciendo [...] es decir la metodologia de las
comunidades de indagacion. La pregunta es la parte transversal en
todas las areas”;

Surge el Proyecto de Integracion Curricular interacciones ético-politicas
en perspectiva de filosofia para nifios y Derechos Humanos. Es alli donde
se estructura un trayecto curricular y se empieza una idea de
formacion o de educacion filoséfica desde todas las areas. (MdIE)
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Las practicas pedagogicas del maestro se centran en tres &mbitos:
la experiencia, el pensamiento y la trasformaciéon. A partir de los
nuevos encuentros con la escuela y con los estudiantes, el maestro,
al tener una relaciéon diferente con el saber, reconfigura sus
verdades: abandona unas verdades y legitima otras. La ensefianza
y el aprendizaje de disciplinas, y contenidos escolares, ha sido
tradicional en la formacién de Escuelas Normales y Facultades de
Educacién. Es decir, en cierta manera los saberes han determinado
lo que se hace y se ensefa en la escuela y las formas en las cuales
el maestro se relaciona con el conocimiento. Finalmente, existe
un transito para la trasformaciéon de los saberes escolares en la
experiencia de pensamiento, en cuatro momentos: formaciéon de
conceptos, experiencia —el encuentro—, metodologia y forma
particular de ser maestro.

Normatividad, institucionalizaciony formas de poder: ; posibilidad
u obstdculo?

En las practicas pedagogicas de Filosofia e Infancia, se reconoce
el poder como ejercicio que regula la implementacién en las
instituciones educativas del proyecto, las formas de circulacién de
saberes y las maneras de relacionarse consigo mismo y con los otros.
Se aborda, entonces, la pregunta: ;cémo funcionan las relaciones
de poder desde lo macro, meso y micro en Filosofia e Infancia?
Toda relaciéon que el maestro establece es mediada por el poder.
Las préacticas pedagodgicas no funcionan separadas de las técnicas
de gobierno; “estan estrechamente relacionadas con el ejercicio del
poder, la verdad y la vida” (Valle & Jiménez, 2017, p. 31).

El ejercicio del poder esta en varios niveles: macro, meso y micro.
Algunos ejercicios globales y generales pueden considerarse
macro, tales como las politicas, orientaciones y planes curriculares
de Secretaria de Educacion y el Ministerio de Educacién Nacional
[MEN]. Estos orientan la politica ptiblica, son materializados en las
instituciones y afectan las précticas pedagogicas: “Se dificulta la
implementacion del proyecto, por dar cumplimiento alo establecido
por el MEN. A nosotros los maestros nos piden en ética reforzar
la catedra ciudadana. Tengo que implementar en mis clases unas
cartillas que nos dan” (MdIE).
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Existe un ejercicio especifico sobre el maestro que controla sus
actitudes, gestos? y conductas. En las instituciones no solo
circulan los discursos locales, sino que también, hacen presencia
orientaciones generales emanadas de organismos internacionales
y nacionales, que en ocasiones impiden movilizarse. El maestro
esta sujeto a unas condiciones, lugares y tensiones con el gobierno
estatal:

La limitante para desarrollar la comunidad de indagacién es
el namero de estudiantes [...] es dificil realizarla con grupos
numerosos. En los sextos hay 40 nifios, en quinto 55, lo que genera
dispersion [...] y el aprestamiento es dificil. (MdIE)

Al mismo tiempo, existen ejercicios de poder sobre el maestro en
el nivel micro: “Cuando inici6 el proyecto, aparecié la resistencia
de los adultos, padres de familia, directores y especialmente los
profesores [...] Reflexionaba sobre como la instituciéon educativa
no nos limita y nosotros internamente si lo hacemos” (MdIE). Las
limitaciones no provienen solo de agentes externos; el poder es mas
amplio y complejo —traspasa diversos niveles—. No es inicamente
una cuestién de instituciones y de legislacion, sino de cuerpos que
deciden ejercer y construir formas de controlarse y controlar a otros.
“El poder adquiere un rol activo, fuerza inusitada en la libertad y
posibilidades de decisién sobre si mismo, sobre los otros y sobre
lo otro” (Pulido, 2017). En la comunidad educativa estos ejercicios
son accionados por padres de familia, estudiantes, directivos y
docentes, que crean mecanismos sociales para conducir y vigilar
las practicas de los maestros y el desarrollo del proyecto. Por medio
de la legitimacion de verdades, se movilizan para ejercer el poder
desde lo local, lo intimo y lo cotidiano, al cuestionar el proyecto de
Filosofia e Infancia.

Es necesario resaltar que el maestro no solo padece el poder —no
solamente es sometido—, también somete, ejerce influencia sobre
los directivos, compafieros y estudiantes. Los individuos estidn

12 Hace referencia al gesto pedagégico concebido como una relacién con el conocimiento.
No es un movimiento o un cuerpo que se desplaza de un lugar a otro; es el que le da
sentido a la practica. El maestro ensefia un gesto intencionado y puede que otros lo
perciban, lo acepten, lo imiten y se dejen afectar.

65



66

Oscar Pulido-Cortés / Liliana Andrea Marifio-Diaz / Alirio Herndndez

siempre expuestos a situaciones de sufrir y de ejercer el poder
(Foucault, 2010), no necesariamente desde una imposicién, sino por
medio de la seduccién, mecanismos finos y sutiles para instaurar
sitios y juegos de verdad que los movilizan a actuar de determinada
manera:

Me asignaron el proyecto de convivencia por parte del MEN. Como
estrategia, elegi nifios mediadores por cada curso. Al comienzo, ser
mediador era mas por imposicion, pero todo cambié cuando yo
empecé a fortalecer el proyecto de filosofia. Les empiezo a dar un
empoderamiento, liderazgo. (MdIE)

El maestro se somete a la dominacién en unos lugares, tiempos y
circunstancias de las directivas, entidades, compafieros, padres y
estudiantes. En otros momentos y espacios, el docente domina a los
sujetos, pues “todos tenemos poder en el cuerpo” (Foucault, 2010,
p- 38), y el maestro no es la excepcion. El poder es positivo: produce,
hace y estd mediado por relaciones de dominacion. La relacién de
dominacién aparece por si misma, pues tiene unas condiciones
de libertad (Lara, 2017). Ejerce un rol cambiante y versatil. Utiliza
diferentes recursos, espacios y acuerdos para afectar a la comunidad
educativa, al instaurar practicas que le permitan legitimar en la
instituciéon educativa sus discursos. El poder no es una cuestion
tedrica; es una vivencia en lo cotidiano, una experiencia (Foucault,
1997). Es concebido como un juego de tensiones con el sistema
y con los sujetos; no se concentra en un solo sujeto. En “FpN, se
rompe el esquema vertical, donde el profesor esta arriba y los nifios
abajo. El profesor no lo sabe todo y el nifio no es ignorante. Rompe
con ese esquema de poder, no hay jerarquias” (MdIE). El poder es
tensional, cambiante y circula dentro de la comunidad educativa.
Los sujetos desarrollan mecanismos de oposiciones. El poder del
maestro es puesto en tela de juicio y al mismo tiempo legitimado.
Se reconoce el poder como elemento central de la vida cotidiana del
maestro, al observar las maneras como se generan, se mantienen y
se reproducen los mecanismos de oposiciones.

Los ejercicios de poder estdn inmersos en la relacion con el saber.
“No hay un ejercicio del poder sin algo asi como una aleturgia,
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sin que esté acompafiado de alguna forma de manifestacion de
la verdad” (Castro, 2018, p. 32). Es imposible liberar la verdad de
todo sistema de poder. Mediante experiencias de pensamiento, el
maestro construye reflexiones, verdades y saberes. Establece a su
vez un tipo de ejercicio de poder y las formas de gobernar y ser
gobernado, manifestadas por medio del saber y formas subjetivas
de verdad (Foucault, 2014):

He roto el paradigma que nos ofrece FpN. Hemos descubierto que
la escuela no es un centro para moldear a los nifios, darles forma,
sino es donde cada uno es libre, puede expresarse todo lo que quiera
y debe aprender a pensar. Aqui ha sido importante darle valor al
pensamiento, forma de actuar y vivir. (MdIE)

Filosofia e Infancia, ha transformado saberes y ha reconfigurado
pensamientos. Les ha permitido transfigurar sus practicas y formas
de gobierno, al intentar desde el ejercicio de poder persuadir a otros
para trasmitir su saber, por medio de tecnologias y mecanismos
particulares con el fin de inducir a conductas y discursos. “El
poder en general, no podria hacerse si la verdad no se manifiesta”
(Foucault, 2014, p. 93). Asi, el maestro tiene dos roles: es resultado
del poder y foco de tramisién (Diaz, 2017). El maestro, como efecto
del poder, es producto de influencias y tensiones dadas desde
diversos planos que transforman sus percepciones, actitudes y
verdades. El poder ejercido sobre el maestro en Filosofia e Infancia
se manifiesta por parte de los compafieros-docentes’, grupos de
investigacion', instituciones® y directivos-docentes'®, gracias a lo
cual se legitiman discursos y cambian las practicas pedagogicas.

¥ Algunos docentes de instituciones educativas han desarrollado y estudiado Filosofia
e Infancia. Ellos establecen relaciones con otros comparieros, a los cuales acercan al
proyecto y ejercen un tipo de seduccién en los mismos.

 Los Grupos de Investigacion Gifse y Aién, han invitado a los maestros, directivos e
instituciones a unirse a eventos, lecturas, proyectos, entre otros, que transforman las
practicas pedagoégicas y al maestro.

5 Algunos maestros de Boyacd comienzan estudios académicos de la Maestria en
Educacion, en los cuales realizan tesis sobre la relacion filosofia e infancia.

16 Algunos integrantes del Grupo de Investigaciéon son directivos docentes que han
influenciado en las practicas pedagoégicas de un grupo de maestros.
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Al respecto, los maestros resaltan que “la vinculaciéon del grupo de
investigacion ha permitido vivenciar diferentes experiencias como
campamentos, grabacion de videos, lectura de novelas filoséficas,
participacion de nifios en eventos internacionales”.

Los maestros, en su experiencia propia —que atraviesa cuerpo,
gestos, discursosy deseos —, seidentificany se constituyen (Foucault,
2010): “La dificultad en FpN es el cambio de pensamiento. Incluso
este programa me cambi6 la mentalidad” (MdIE); “En FpN se da el
gusto de no tener un estandar para evaluar y no obedecer” (MdIE);
“[En] Filosofia e Infancia no tenemos un discurso de evaluaciéon. No
hay esa rigidez de la evaluacion. Termina generando un eros en los
nifos y ese placer [...] Yo coincido con ellos, sintiendo un placer de
aprender” (MdIE).

El maestro se apropia de discursos y se transforma a si mismo. No
es una imposicién; es un acto libre: “Es unién de voluntades. El
docente que quiere estar se mantiene [...] no por una imposicion
de la coordinacién o de los directivos. Estamos porque nos gusta”
(MAIE). Es una actitud inquietante por conocerse.

El segundo rol del maestro, es ser centro de trasmision de poder.
Ejerce el poder sobre otros y legitima discursos y técnicas de
gobierno sobre si. Al mismo tiempo, manifiesta técnicas de gobierno
sobre otros. Hay dos vias para ejercer el poder y manifestar la
verdad: por medio de la construccién y formacion —es la relacion
que el individuo puede establecer consigo mismo (Castro, 2018) —;
y por otro lado, por la relacién que se establece con otros. “Para
emancipar a un ignorante, es necesario y suficiente con estar uno
mismo emancipado, es decir, con ser consciente del verdadero
poder del espiritu humano” (Ranciere, 2007, p. 39).

El maestro acttia sobre un tipo de verdad desde la construcciéon de si:

“Ocuparse de si mismo” esta implicado y se deduce de la voluntad
del individuo de ejercer el poder politico sobre los otros. No se
puede gobernar a los otros, no se los puede gobernar bien, no es
posible transformar los propios privilegios en accion politica sobre
los otros, en accion racional, si uno no se ha preocupado por si
mismo. (Foucault, 2000, p. 51)
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El maestro juega con las tensiones y la circulacion del poder, al
ejercer desde su voluntad: “el poder transita por el individuo que
ha constituido” (Foucault, 2010, p. 38) y se concreta en la experiencia
cotidiana del maestro: “Quedaran las semillitas en los nifios,
profesores, en las personas que se enteraron del proyecto Filosofia
e Infancia. Lo recordaran, aunque no esta en ningtn curriculo, ni
contemplado en el MEN” (MdIE).

Solamente a través del maestro y su accién es posible que se
institucionalice la relacién filosofia e infancia: “En un primer
momento no se trabaja nada de FpN de manera institucional, pero
se han incursionado en algunas de las précticas de FpN, sin que
ellos sepan, implicitamente” (MdIE). En la existencia del maestro
cabe distinguir entre dos tipos de gobierno: “el poder que se ejerce
sobre él y el poder que tiene su origen en si mismo y que pretende
determinar su modo de vivir” (Schmid, 2002, p. 63).

Desde esta relacion saber-poder, se asume el conocimiento de si
como un aspecto vital para gobernar a otros. Simultdneamente,
es necesario resaltar que el poder es solo til para legitimar un
saber y manifestar una verdad. También es necesario el saber
para administar los cuerpos y la poblacion. En el arte de gobernar,
los conocimientos son ttiles para el ejercicio de poder (Foucault,
2014). El maestro se involucra para tener conocimiento de los otros
y establece relaciones: “Mi trabajo en esta institucion educativa
es eminentemente en formaciéon de docentes, docentes que estan
involucrados en el proyecto. He permitido y me he permitido
crecer con ellos en espacios de reflexion pedagogica” (MdIE). Los
conocimientos resultan ttiles para la accién de gobernar.

Desde esta perspectiva, se reconoce que el poder no estd en manos
de algunos. No es un bien, no es una herencia de unos privilegiados.
Por el contrario, es cambiante y versatil. El maestro no nace con la
potestad del gobierno sobre otros y tampoco puede ejercer el poder
sin otros, de manera aislada.
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El poder, creo, debe analizarse como algo que circula o, mejor,
como algo que solo funciona en cadena. Nunca se localiza aqui o
alla, nunca estd en manos de algunos, nunca se apropia como una
riqueza o un bien. El poder funciona. El poder se ejerce en red.
(Foucault, 2010, p. 38)

En el desarrollo de Filosofia e Infancia y en la comunidad de
indagacion’, las actividades no se concentran en el maestro:
“Cuando se presenta un problema [...] los estudiantes son los
que buscan el didlogo y la solucion. Es el resultado con FpN vy la
comunidad de indagaciéon” (MdIE);

Ahi ya estd una idea del concepto de formacion de comunidades. Se
trabajan esas reglas que uno hace con ellos, el uso de la palabra. Ellos
hacen posible que salgan de la opinién y pasen a la argumentacion.
Tienen el conocimiento. (MdIE)

En algunos espacios, el estudiante se apropia de ciertas situaciones,
toma la palabra y gestiona posibles soluciones.

La préctica pedagogica es una mediacion. El estudiante es capaz
de emanciparse (Ranciere, 2007). Las relaciones de poder son
integrables y destruibles. Pasan de un sujeto a otro.

Hay tanto regimenes de verdad, como multiplicidad de poderes.
Los maestros reconocen que Filosofia e Infancia “es la posibilidad de
construir con el otro, no hay verdades absolutas, es una construccion
social del conocimiento. El docente no es el referente del saber y de
autoridad”; “Yo trabajo con un detonante y ellos plantean ciertas
propuestas o abordan los textos desde la escritura, haciendo que los
estudiantes también sean intercesores y lideren las clases” (MdIE).

En Filosofia e Infancia, la préctica pedagogica no es un asunto
privado; es colectivo. Los sujetos y lacomunidad modifican acuerdos
y relaciones que permitan la adminstracién de las conductas:

7 Metodologia propuesta por Lipman en el programa FpN, concebida como un espacio
para la discusion filoséfica con la intencién de propiciar un pensamiento complejo
en nifios y jovenes. Esta metodologia ha servido de inspiracién para los Grupos de
Investigacién y los maestros de Boyaca.
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Las comunidades de indagacion son primordiales, porque forman
esas comunidades con ayuda del profesor. Se van direccionando a
partir de unas reglas que se construyen, por ejemplo, el respeto por
el otro, el estar atentos, la correcciéon y construccién de argumentos.

(MdIE)

El maestro en su préctica pedagogica, media con los sujetos. Les
da participacién y establece una relacién de poder particular en
diversos tiempos y circunstancias. No solo se hacen acuerdos con los
sujetos; al mismo tiempo se utilizan para mediar con la norma. Los
maestros, al entrar en interaccion, adquieren la capacidad y astucia
para trabajar en la instituciéon educativa como medio para fortalecer
la propuesta. No se enfrentan con lo juridico, lo administrativo y lo
normativo, sino que gobiernan desde la versatilidad y técnicas que
les permiten utilizar Filosofia e Infancia, para cumplir la norma.
Simultdneamente, usan la norma para implementar Filosofia e
Infancia, un doble juego. Conciben el poder como herramienta: “La
instituciéon educativa nos ha permitido ciertos desplazamientos que
por supuesto no podrian realizarse sin el apoyo del rector (MdIE);
“Todo lo adapto, las cartillas de cultura y valores. Las cartillas de
tilosofia propiamente de décimo y once de Santillana [...] las de
catedra ciudadana y otros” (MdIE);

Otra cosa que yo pienso cuando voy a planear la clase es qué
habilidades deseo fortalecer en cada grupo. Entonces, si son
habilidades de razonamiento, comunicacién y éticas, reviso los
criterios que yo busco evaluar a partir de las habilidades. (MdIE)

Asimismo, el maestro ha generado posibilidades y condiciones
para la implementacion del proyecto:

En cuestién de gestion [...] queremos desplazar a los estudiantes
para algun sitio. Nosotros somos un colegio publico y por lo tanto
la normativa para el desplazamiento de los nifios es grande. El
primer reto es que los padres participen, posteriormente buscar los
recursos que siempre van a ser una limitante. (MdIE)

El maestro crea resistencias frente a los regimenes de verdad.
Toda relacion de poder implica resistencias multiples, que surgen
siempre que aparece el poder. Son la malla genérica de la existencia
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(Foucault, 2007b). La resistencia se establece principalmente frente a
instituciones estatales. El maestro no valida muchos de los discursos
y propuestas de la evaluacion, las competencias, los estandares y
los modelos: “Yo no necesariamente necesito una prueba Icfes para
saber si los estudiantes saben” (MdIE); “Considero que a los nifios
hay que hacerlos reflexionar sobre la verdad, la justicia, el miedo,
la valentia, la muerte. Esto no estd en ningan curriculo del MEN y
estandar” (MdIE); “En el trabajo con escuela nueva, en las guias de
autoaprendizaje identifico muchas dificultades. De cierta manera,
los estudiantes son moldeados por causa limite de contenidos y los
pocos ejercicios. No estoy de acuerdo con esto” (MdIE). El maestro,
al no estar de acuerdo con estas propuestas, crea estrategias y
modifica las normas. Filosofia e Infancia, se considera como una
alternativa subversiva para desarrollar la actividad. “El profesor
como una figura pedagdgica y como un maestro que esta versado
en (y entregado a) su materia. También es un maestro que toma
la decision consciente de alejar su oficio o su asunto de la esfera
productiva” (Maarten & Masschelein, 2014, p. 119).

Por lo anterior, las practicas pedagodgicas no son neutrales. Estdn
cargadas de reflexiones, verdades, saberes, técnicas y poderes.

El profesor es una figura sin un lugar propio y apropiado en el
orden social y, por tanto, una figura publica (como un artista por
ejemplo). El profesor es una figura que, de un modo u otro, siempre
cae fuera del orden establecido. (El profesor no es “real”). En
consecuencia, el profesor simpre desestabiliza el orden establecido
o, mejor dicho: siempre lo suspende o lo torna inoperante en algtin
sentido. (Maarten & Masschelein, 2014, p. 121)

No solamente implementa unos meétodos, el maestro tiene una
posicion clara y unas intencionalidades. Toma desiciones para él
y para otros: “Estar en la institucién educativa como maestra es
ser una guerrera en un espacio de combate. El aula es un espacio
de lucha. Como dirfa Zuleta, la escuela es un campo de combate”

(MdIE).

“Aunque el sujeto se encuentra seriamente determinado por
estructuras sociales, relaciones de produccion, su pertenencia
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de la clase o estructuras ideoldgicas también mantiene a su vez,
por su cuenta, otras relaciones de diversa indole” (Schmid, 2002,
p. 65). En su practica, el maestro considera vital el acercamiento
a la filosofia, la cual es una disciplina que aporta a la experiencia
de pensamiento, vital en todo proceso educativo para pensar de
formas criticas, creativas y sensibles (Marifio, 2012): “Yo creo que
FpN invierte muchos esquemas” (MdIE).

La filosofia, como posibilidad y practica de la existencia, conduce
a los sujetos a un conocimiento de si, gobierno de si y précticas de
libertad: “FpN me deja disfrutarme y elegir el libro que quiera [...]
en la medida que estoy trabajando digo: «Este es el libro. Lo necesito
para este salon»” (MdIE).

Filosofia e Infancia se implementa en varias instituciones de Boyaca,
y es percibido como un ejercicio beneficioso y ttil. La comunidad
educativa, desde su experiencia, reconoce el proyecto como una
posibilidad para mejorar para el mejoramiento competencias,
sensibilidades, componentes éticos y habilidades de pensamiento
y para fortalecer la lectura y la escritura. Esto hace que se legitime
y cobre fuerza entre los integrantes de las comunidades educativas:

La transformacion del pensamiento de los padres y madres de
familia para aceptar los cambios, la transformacién y las nuevas
maneras de ser nifio, permitir que disfruten la escuela, que se puede
aprender conceptos de manera diferente, que los padres les permitan
a sus hijos las preguntas. Hacerles comprender a los padres que la
pregunta permite explorar el mundo, descubrir su entorno. (MdIE)

La conexion con el mundo productivo y la posibilidad de fortalecer
desempefios y competencias, no solamente facilita la permanencia
del proyecto en la institucion por la vision que tiene la comunidad
educativa. El maestro considera el proyecto pertinente y eficaz
para la formacién de los estudiantes, motivacion que le permite
seguir desarrollando précticas especificas que hacen que Filosofia
e Infancia siga vigente en la institucién. El maestro ejerce el poder
y es capaz de determinar conductas en los estudiantes y llevarlos a
objetivos deseables.
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Por otra parte, en algunas ocasiones, Filosofia e Infancia no se puede
ejecutar con tranquilidad, pues los maestros encuentran obstaculos
en sus practicas pedagogicas. En cuestiones de productividad, a
veces se priorizan los discursos emitidos por el MEN. Privilegian
algunos temasy practicas que opacany dejan en unlugar secundario
al proyecto.

En este sentido, la normatividad, la institucionalizacién y las
formas de poder no son una posibilidad, ni un obsticulo. En
Filosofia e Infancia, en ocasiones el poder funciona como obstaculo,
y otras veces como la posibilidad. El poder juega un papel vital
en las practicas pedagoégicas. El proyecto funciona de manera
amplia, cambiante y en red, lo que permite que la institucién sea
—en ocasiones, tiempos y lugares—, obstaculo y simultaneamente
posibilidad. Por ello, se hace necesario que el maestro, desde su
practica pedagogica, descifre las estrategias de ejecucién, técnicas
de gobierno y utilice en ocasiones la norma para padecer el poder,
en otras para ejercerlo y crear contraconductas’®.

Pricticas de libertad como ejercicio de constitucion de maestros

Las practicas pedagodgicas se construyen solamente cuando el sujeto
se ocupa de si mismo. Ocuparse de si, significa prestar cuidado a las
formas de actuar y de pensar. Es lograr por medio de técnicas la
formacion y transformacion, tener una “relacién consigo mismo”
(Castro, 2018). De esta manera, el maestro se muestra atento a los
cambios que suceden en él y a su alrededor. Reflexiona y busca
alternativas: “No puedo ser un profesor mecanico, sin producir
cambios, educando robots. Hay que motivar a trabajar, cambiando
desde mi, cambiando al estudiante y transformédndome” (MdIE).

Existe correspondencia entre los asuntos pedagégicos y el cuidado
de si, relacién que da sentido al proyecto y a la formacion de los
sujetos. Enlamedida que el maestro cuida de si, es capaz de conducir
a que los otros cuiden de si mismos. El maestro que se gobierna a
si mismo es capaz de seducir a los estudiantes a gobernarse: “Es

8 Formas de accién contra la manera como se es gobernado.
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una transformacion del docente para llegar al estudiante y realizar
cambios significativos” (MdIE).

La inquietud por conocerse a si mismo trae como efecto innovacién*
en el aula: “Hay opciones para equivocarse, pero también para
aprender a reconocer las cualidades, las fortalezas y debilidades. El
programa de manera general nos ha permitido salir del esquema”
(MdAIE). Es en el conocimiento de si mismo que se establece una
relacion pedagogica con el otro. El maestro previamente se
identific6 con algunos conceptos y saberes, pero el encuentro con
los estudiantes y con el mundo le permite concretar el vinculo con
los sujetos (Suarez, 2010). La sinergia que sienten los estudiantes al
entrar en contacto con su maestro, la alegria, el gusto de compartir
dentro y fuera del aula, la confianza y el respeto para preguntar,
entre otros, permiten materializar dicha relacion.

El conocimiento de si genera una relacién consigo mismo, con
los otros y con el saber. La lectura, la escritura y la investigacion
hacen parte de las experiencias de pensamiento que les permiten
comprender y generar conocimientos significativos para el
estudiante y el maestro: “Filosofia e Infancia me ha cambiado,
porque me ha hecho ser una persona mas comprensiva [...] Me
invita a ser investigadora, esa docente que debe estar en continuo

confrontar con sus ideas, sus juicios, mi cardcter se ha fortalecido”
(MAIE).

Los acercamientos de los maestros a los grupos de investigacion
han generado experiencias vitales. No se reducen a aprender
un tema, una estrategia para aplicar en el aula o un camulo de
informaciéon que se entrega en un taller de formacién docente;
eventos, conferencias, lecturas, escritos y actividades son vivencias
que les permiten cuestionar sus preceptos, verdades y actitudes,
y reflexionar sobre si mismos. Los maestros enfocan su mirada en
el pensar: “Mi transformacion aparece con la necesidad que tengo
de fundamentarme epistemolégicamente. Yo tengo que saber

¥ La innovacién en esta concepcion depende del sujeto, no del aparato técnico que
despliega para su actividad docente.
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desde dénde estoy ensefiando, qué es lo que estoy ensefiando, con
qué percepcion lo estoy ensefiando y con qué intencién” (MdIE).
Por ello, la préctica no se limita a las actividades de ensefianza y
aprendizaje de aula; es un conjunto de multiples conexiones entre
puntos tedricos y lo cotidiano.

El maestro que tiene como principio cuidar de si inicialmente se
ocupa de él mismo, de sus pensamientos y de sus actuaciones.
No es un asunto solamente pedagogico; es ético y politico, por
ello no puede desligarse de la experiencia para ser uno en el aula
y otro fuera de ella, pues el efecto de cuidar de si se plasma en
todas las dimensiones de la formacién. Es un asunto vital y
constante. El maestro es otro; no es el mismo que era antes. Lleva
consigo su transformacién: “Veo mi préctica pedagogica desde
otra perspectiva, mi vida personal y profesional ha cambiado”
(MdIE); “Algo importante que tengo presente con este proyecto,
como docente, padre de familia y adulto, es respetar a los nifios
y darles esa importancia, reconocer que la pregunta en el nifio es
una caracteristica” (MdIE); “Pretendo generar en mi forma de vida
como docente un espacio donde puedo indagar y entender cémo
trabajar con los chicos” (MdIE); “Empecé a trabajar Filosofia e
Infancia y a ejecutar el trabajo en los grados, ir estudiando poco
a poco, documentdndome [...] me permitié romper esquemas y
cambiar nuestra metodologia, mirando nuevas fronteras y otras
expectativas” (MdAIE);

En mis talleres audiovisuales uso FpN, [...] en las capacitaciones
para docentes sobre educaciéon mediatica que elaboré, usé FpN. De
una u otra manera estaba presente. Usaba lo que se aprende en FpN.
En mi practica que hice para graduarme también la usé. (MdIE)

Los maestros, al cuidar de si, encuentran una transformacién que
actta sobre su manera de vivir. Foucault (1999b), afirma: cuidar
de si es el deber constante de la vida. En otros modos posibles de
existencia, el maestro no posee una tinica esencia, por lo que es vital
prestar atencion al estilo de vida del maestro, estilo de vida que se
desplaza al &mbito personal y pedagégico.
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El hombre no es producto de fuerzas y poderes exteriores. No
es neutral. Tiene la capacidad de formarse y transformarse
constantemente: “El proyecto es la transformacién y cambio de
mentalidad como docentes, la apropiacién y la importancia de
la educacién, la filosofia desde el primer grado [...] mi rol como
docente, mi transformacién y la socializacion con la comunidad”
(MdIE); “Grandes las transformaciones de pensamiento que he
tenido como docente” (MdIE);

Mi transformaciéon no es ver la escuela como las cuatro paredes.
La escuela estd en todo lado. Otro cambio, es que a los estudiantes
no hay que encasillarlos, sino permitirles vivir, vivir su infancia,
adquirir sus propios conocimientos, deben ser autores de sus
conceptos. (MdIE)

En consecuencia, “toda formacién docente deberéa ser, en sentido
estricto, una constante autoformacién. Y toda autoformacion
supone, en dltima instancia, una transformacién de si” (Cerletti,
2008, p. 11). Esta transformacién crea una relaciéon consigo mismo
y simultdineamente se refleja en las practicas pedagogicas de los
maestros: “He visto la necesidad de cambiar, de buscar nuevas
estrategias e innovar en mi clase y salir de lo tradicional” (MdIE); el
maestro tiene su estilo particular, sus maneras de relacionarse con

los demas y formas subjetivas de implementar el proyecto.

Toda formacién de maestros ha de ser comprendida como una
experiencia, una autoformacién y una transformacién de si; el
maestro que reflexiona sobre su préactica y sobre si estd en constante
aprender y desaprender. La formacién y transformacion es un
ejercicio inacabado que se da una y otra vez, ayudando al maestro a
ser dinamizador de procesos de cambio. (Marifio et al., 2016, p. 84)

El maestro, en su ejercicio constante por cuidar de si, crea una
relacion diferente con el conocimiento. No abandona nunca la
condicion de estudiante. No se despoja del estado de infancia®. El
maestro es potencia, pregunta, curiosidad y asombro.

2 Es concebida como una actitud, un estado y posibilidad. La infancia se entiende como
tiempo aidénico, tiempo infinito, sin sucesién, ni unidades, ni lineas continuas. La
infancia es concebida fuera de lo cronolégico, un estado que puede estar presente en
cualquier momento de la vida.
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La infancia como potencia de creacién/composicion; esto lo
lleva a vivir una serie de experiencias en su quehacer docente,
transformandolo no solo a él sino también a sus practicas, que
tocan a los estudiantes, permitiendo que estos se constituyan en
sujetos libres, siendo una posibilidad abierta que en muchas otras
experiencias educativas ha significado grandes transformaciones en
la forma de percibir y afrontar la vida. (Cafizéalez & Pulido, 2015,
p. 259)

El maestro tiene una actitud de aprendizaje inacabada. No es un
maestro cualquiera, es un maestro mediador, un “maestro-fil6sofo,
del maestro-investigador, del maestro-consejero, que se preocupa
de si mismo por medio de la filosofia, de la investigacion, de la
inquietud frente a la existencia” (Runge, 2003, p. 227). “El fil6sofo
llega a ser el consejero, el pedagogo y el director de la conciencia del
principe” (Foucault, 1999b, p. 407).

El maestro cambia y abandona la idea de una esencia estatica y
de un sujeto determinado. “La estética de la existencia trata, ante
todo, de la transformacién del hombre, puesto que, si no existe
ninguna esencia del hombre, se abre el campo infinito de su
transformacion” (Schmid, 2002, p. 280). Es asi como se encuentra
en constante aprendizaje y autoformacién: “Nos aporté muchisimo
a nuestro quehacer pedagoégico. Consideramos que, si lo vamos a
implementar, vamos a continuar creciendo y aprendiendo” (MdIE);

Experiencias en FpN hacen que uno se plantee que el conocimiento
es entre todos. No se trata de hacer una clase y decir “ya cumpli con
todo”. Uno siempre estd en constante cambio. Aqui es cuando se
genera y comprende otros mundos posibles. (MdIE)

El maestro es un ser que cambia y se renueva constantemente,
luego, no ocupa solo el lugar exclusivo del ensefiar, también el del
aprender (Kohan, 2008). No deja a un lado el aprender, sino, al
contrario, agudiza su pasion por el conocimiento.

-Conocerse a si mismo y cuidar de si no es una responsabilidad
del Estado, de los directivos o de las instituciones; él se refiere a la
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responsabilidad de cuidar de si, como un asunto personal: “Filosofia
e Infancia hace que mi quehacer no sea aburrido, ser una persona
que puede tomar decisiones” (MdIE). El maestro es un sujeto que
se hace responsable de si mismo, un ser auténomo que se vuelve el
artificiero” de su propia existencia.

El profesor es una figura cuya forma de vida implica un cierto nivel
de independencia y de autodisciplina. Es alguien que se recuerda
constantemente a si mismo que es un liberto y que hay que pagar
un precio por ello (se ocupa de si mismo). (Maarten & Masschelein,
2014, p. 121)

De esta manera, el maestro en su autoformacién, genera el uso de
la razén, que lo hace responsable de su propio destino. Para ocupar
ese lugar es necesario valerse del propio entendimiento y ser mayor
de edad (Kant 2013)*. De esta forma, el maestro realiza un examen
sobre si mismo:

Tengo que ser juiciosa con mi quehacer, estar reevaluando
y construyendo mis discursos [...] Yo voy actualizando mis
conocimientos, voy cuestionando mi quehacer [...] En la clase hay
un sin sabor. Hay momentos en los que no afecto al chico, entonces
yo necesito afectar al otro. (MdIE)

“En mi préactica docente revalto mi discurso. Examino cémo
fortalezco ese discurso, cuales son mis practicas, mis quehaceres
con los chicos, de qué manera les puedo aportar. Es una de las
partes principales. Yo busco no reproducir ciertas practicas”
(MdIE). “Uno no puede cuidar de si sin conocerse” (Foucault,
1999b, p. 337). Uno no puede cuidar de si, sin examinar su vida:
“Mi transformacion es cada dia. Hay transformacion de cada nifio,
de cada profe” (MdIE). “El cuidado de si es ético en si mismo; pero
implica relaciones complejas con los otros, en la medida en que este
ethos de la libertad es también una manera de ocuparse de los otros”

% Estratega, planeador.

2 Expresion utilizada por el filésofo Immanuel Kant, en el texto Respuesta a la pregunta:
¢ Qué es lailustracion?, al referirse a la capacidad que tiene un individuo para valerse de
su propio entendimiento, sin guia de otro — padres, sacerdotes o tutor —.
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(Foucault, 1999b, p. 399). Evidencia la apropiacién de los conceptos.
Los maestros adoptan ejercicios filoséficos como principios de
vida e influyen en los estudiantes, padres de familia, compafieros,
directivos e instituciones. “La necesidad de la inquietud de si, por
tanto, se inscribe no s6lo dentro de un proyecto politico sino dentro
del déficit pedagégico” (Foucault, 2008, p. 52).

El cuidado de si, no solamente se concibe en una dimension
personal y en experiencia consigo mismo. En el proyecto traspasa lo
individual para afectar al otro —directivos, maestros, estudiantes
y padres de familia— y lo otro —instituciones y grupos de
investigacion —: “La importancia del proyecto es la transformacion
como docente, la apropiacion de la importancia de la educacién y la
tilosofia. Mi rol como docente, mi transformacién y la socializacion
a la comunidad” (MdIE); “El sentido de pertenencia en su
comunidad, pues creemos que si se puede aportar y sobre todo
desde nuestro sentido que estamos comprometidos con el proyecto”
(MdIE); “La transformacién del docente para llegar al estudiante
[...] Hay que motivar a trabajar, participar cambiando desde mi,
cambiando al estudiante y transformdndome en ese mismo proceso
de interaccion” (MdIE); “La institucién y la comunidad esta muy
presta para apoyarnos, permitirnos ciertos desplazamientos, por
supuesto no podrian realizarse sino se tiene esos apoyos” (MdIE).
Por ello, el cuidado de si esta relacionado con lo ontolégico, lo
politico, lo ético y lo pedagégico (Foucault, 1999b).

Conocer de si es un asunto ético. El sujeto-maestro se moviliza en
dos dimensiones: los valores que imparten las instituciones y los
comportamientos que traza el individuo desde su subjetividad:
“Desde el proyecto yo construyo mi ser politico frente a mi
quehacer docente y mi ser ético” (MdIE). De esta forma, se plantea
la mediacién en las practicas pedagogicas en Filosofia e Infancia.
El maestro busca liberarse de la sujeciéon de la regla; y al mismo
tiempo, desde el pensamiento critico, creativo y sensible —desde su
actitud filoséfica—, se subjetiva para construir su propia postura,
es el modo como se plantea la libertad ética (Castro, 2018): “Yo
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hago parte de un grupo, pero somos tan diversos [...] Yo no trato
de imitar a mi compafiero o a otra institucion, ni que él me imite”
(MdIE).

Estaliberaciéon enlos maestros no trata de abandonar y desconocer la
instituciéon educativa, ni a los sujetos que la conforman; al contrario,
es una relacion que se establece con él y con los otros. Es la creacion
de nuevas posturas, miradas y subjetividades (Castro, 2018):

Ocuparse de si mismo serd ocuparse de si en cuanto uno es “sujeto
de” de cierta cantidad de cosas: sujeto de acciéon instrumental, sujeto
de relaciones con el otro, sujeto de comportamientos y actitudes en
general, sujeto también de la relacién consigo mismo. En la medida
en que uno es ese sujeto, ese sujeto que se vale, que tiene esa actitud,
ese tipo de relaciones, etcétera, debe velar por si mismo. (Foucault,
2008, p. 71)

El cuidado de si constituye nuevos maestros, formas particulares
y Unicas de ejercer la practica pedagoégica: “Me ha gustado
que cada cual es libre desde su campo, desde su cargo, desde
su orientaciéon y formacioén profesional [...] Yo sé que ninguna
instituciéon estd haciendo la implementacién como nosotros, de
pronto, como yo lo hago” (MdIE). Los maestros estan en grupos
de investigacion y comparten algunas posturas y experiencias con
otros integrantes. Sin embargo, cada uno toma caminos diferentes,
hace basquedas propias y desarrolla propuestas a partir de teorias,
experiencias y necesidades de las instituciones, mientras se forman
y se transforman constantemente (Marifio et al., 2016), creando una
manera determinada y un estilo.

Se establece una relacion ético-pedagogica. El maestro se convierte
representacion de la ética de la existencia. (Runge, 2003): “El
hecho de romper esquemas, salir de la educaciéon conductista,
tradicional. En la medida que fui avanzando en la investigacion, fui
descubriendo que la filosofia permite el desarrollo del habito del
pensamiento reflexivo, en mi y en los nifios” (MdIE)
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Poetizar es propiamente dejar habitar. Ahora bien,
(por qué medio llegamos a tener un habitdculo? Por
medio del edificar. Poetizar, como dejar habitar, es
un construir. (Heidegger,1994, p. 165)

La perspectiva Filosofia e Infancia, se implementa en diversas
instituciones educativas del departamento de Boyacd, y se
ha consolidado a lo largo de diez afios de trabajo. Y es alli —
en la experiencia localizada—, donde este proyecto moviliz6
instrumentos para pensar y reflexionar.

En este capitulo le prestamos atencion al territorio fisico que
habitan profesores y estudiantes, espacios aparentemente inertes,
pero moviles, transformados y pensados para cumplir con el
objetivo de recibir —o acoger con cierta hospitalidad educativa— a
todos los implicados en el ejercicio escolar cotidiano. Estos lugares
son testigos y evidencias de las multiples situaciones que forjan a
quienes los transitan.

Presentamos algunas reflexiones a partir del analisis general de
los espacios de las instituciones educativas donde se desarrollan
experiencias de Filosofia e Infancia. Asimismo, pretendemos generar
elementos para la interrogacién sobre la transformacion, la creacion
y los usos posibles de los lugares como escenarios generadores de
sentidos y précticas otras para filosofar.

El escrito se divide en dos partes: Inicialmente, se presenta un
recorrido histérico, atento al aula y a la escuela como escenarios
educativos. Se presenta a modo de genealogia que observa su
organizacion, sus caracteristicas, su distribucién y sus usos. Se
incluyen algunas reglas de comportamiento que alli confluyen. Estas
miradas frente al disefio, construccién y finalidad de los espacios
educativos permiten cuestionar su incidencia en las experiencias de
formacion y de subjetivacion, especialmente en el adiestramiento
y la domesticacion del cuerpo. Este estudio evidencia las
transformaciones pedagogicas que animan movimientos o cambios
estructurales en el disefio, construcciéon y uso de los espacios,
teniendo en cuenta aspectos relevantes como la ladica, el disefio
estético y la importancia del ambiente fisico en la infancia.
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En un segundo momento, se presentan los entornos educativos
utilizados, disefiados y producidos por los docentes de Filosofia
e Infancia. Este apartado se presenta desde la perspectiva tedrica
de Foucault (1967), en el texto Espacios otros. Se hace referencia
a las heterotopias, como espacios diferenciados, otros lugares,
elaboraciones fantasticas, miticas y fenoménicas reales del espacio
que habitamos. El concepto se relaciona con las experiencias
indagadas y construidas en Filosofia e Infancia. Aqui, se evidencia
el interés y el esfuerzo de los maestros por transformar, crear y
recrear heterotopias para filosofar. Esta perspectiva es producto de
las relaciones entre las entrevistas, las fichas de observacién y los
conceptos. De igual forma, el texto invita a pensar las condiciones
de posibilidad que se producen al prestar atencién a los escenarios,
mientras se exploran nuevos usos, condiciones y disposiciones
creativas, y se yuxtapone el aula con lugares lejanos en tiempo
y espacio; es decir, heterotopias temporales donde se da lugar al
tiempo aiénico y kairds, no solamente al tiempo cronolégico.

Espacios construidos para habitar la escuela

Este apartado presenta algunos antecedentes sobre la escuela, las
aulasy suorganizacion, con laintenciéon de comprender como ciertas
condiciones han estructurado la escuela de hoy, no solo como un
dato histérico, sino para considerar posibilidades de transformacion
o reconfiguraciones a partir de este re-conocimiento. Segun el
diccionario de Corominas (1983), el término escuela proviene “del
latin Schola: leccion, escuela, y del griego skholé, ocio, tiempo libre,
estudio, escuela” (p. 146). Es valiosa su relacion con el tiempo libre,
pues en Grecia el uso del tiempo libre era asistir a la escuela. Los
paidagogos, eran los esclavos que acompafiaban a los nifios o jévenes
a la escuela, un lugar ptblico ofrecido por el estado, pero solamente
para la élite, pues los esclavos no podian acceder a estos espacios.
De alli nace el término pedagogia: nawdiov —paidion, nifio— y dy®
—ago, conducir —. Asi, el paidagogo conducia a los nifios a la escuela,
un lugar para beneficiarse en el tiempo de ocio. Desde esta época
la escuela se ha determinado como un espacio o escenario pensado
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para la formacion. El Diccionario de la Real Academia Espafiola (s.
f.) define escuela como “establecimiento o institucién, donde se dan
o reciben ciertos tipos de instrucciéon”.

La escuela puede concebirse como un hecho de formacién especifica,
lo que implica unos contenidos o caracteristicas de formacién; por
ejemplo, escuela filosoéfica, escuela de artes, entre otras. Sin embargo,
su nominacidon, remite también a un escenario o una locacién con
condiciones propias para desarrollar un acto educativo. Al hacer
una genealogia del concepto como espacio de formacioén, se hace
necesario pensar en las aulas, pues son el inicio de la escuela y hasta
la actualidad, han sido el epicentro de las experiencias educativas.
Diversos estudios exponen cémo a lo largo de la historia las aulas
han tenido componentes y caracteristicas particulares que afectan o
inciden en la constitucién de sujetos.

Los estudios de Dussel y Caruso (1999), evidencian que, el espacio
y sus elementos funcionan de una manera determinada para
cumplir fines o disposiciones en la formacién de sujetos. Es decir,
los espacios no se toman al azar. Hay una intencion estratégica que
delimita fuerzas, que controla a propésito y que espera resultados
delimitados, como manifiesta Foucault (1999), histéricamente la
organizacion del espacio refleja la sociedad y sus relaciones. Por
lo tanto, el aula de clases y la escuela en general se consideran una
construccion, producto de pensamientos, alternativas e intenciones.
Cada detalle y cada componente, ha sido inventado, probado
y modificado, para conducir y desarrollar diversas practicas de
gobierno.

En los estudios historiograficos sobre Edad Media y Modernidad,
el historiador Phillippe Aries (1987), dijo que los medievalistas
estudiaron “durante mucho tiempo la organizacién corporativa
de las universidades, el movimiento de ideas filoséficas en la
sociedad universitaria, antes que las condiciones de existencia
de la escuela y de su medio ambiente” (p. 191). Por lo tanto, los
primeros conocimientos no se adquirian en instituciones escolares.
No existian escuelas elementales. Los conocimientos se aprendian
al interior de la familia. La escuela medieval estaba reservada a
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clérigos y religiosos, pero poco a poco se expandié a més sectores
de la poblacion. Aries (1987), muestra el siguiente dato particular
como un inicio fundante:

El colegio procede de los asilos para estudiantes pobres, fundados
a finales del siglo XII en los hospitales. En 1180, un inglés que
regresa de Jerusalén adquiere un dormitorio en el Hotel-Dieu para
instalar alli a dieciocho estudiantes pobres mantenidos gracias a
una donacién. Este es el origen del Colegio de los Dieciocho, que,
en 1231, en el momento de la destruccién del viejo Hoétel-Dieu, se
estableci6 en una casa independiente. Mas adelante, el Colegio de
los Dieciocho se unié6 al de Louis le-Grand. (p. 217)

Los institutos, eran sostenidos usualmente por un prelado y
estaban dirigidos por becarios, que ensefiaban artes. La intencion
educativa era proteger de tentaciones laicas a estudiantes pobres
pertenecientes a su didcesis, obligdndoles a llevar una vida de
obediencia y respeto a los estatutos religiosos establecidos. “Por
ejemplo, se les obliga a comer en comun, a veces en silencio, y a
précticas de devocién o piadosas” (Aries, 1987, p. 217). Estas aulas
se pueden considerar la base del colegio antiguo del régimen. Alli se
reunian y se agrupaban jévenes de manera organizada, con reglas
determinadas, para sacarlos de la pobreza, pero no se contemplaba
ningun tipo de programa educativo.

De tal forma, los espacios pensados para la ensefianza transitaron de
las escuelas tradicionales de la calle alos colegios de comunidades de
becarios, yluego —enlos siglos XIV y XV —, al ciclo de complemento,
donde ya profesores daban sus clases. Este momento historico es
vital para la organizacioén fisica y estructural de la escuela o colegio.
En 1462 se estableci6 la tltima reforma de legado cardenal. En
1598, Enrique 1V, realiz6 otra reforma y establecié condiciones de
ensefianza diferentes a las de la primera parte de la Edad Media.
Estas disposiciones se mantuvieron hasta mediados del s. XVIIL
“En ese texto, aparecen nuevas expresiones: collegium, pedagogium,
domus artistorum. Nuevos personajes sustituyen al antiguo maestro:
magister principalis, pedagogus, regens” (Aries, 1987, p. 214).
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Estos movimientos reflejan como se construyen practicas de
gobierno sobre las personas. La creaciéon de las fundaciones o
escuelas fueron el inicio de una manera de formar conciencias y
formar los cuerpos, por lo tanto, el espacio de la pedagogia (Dussel
& Caruso, 1999). El agrupamiento y el encierro de los jovenes no
solo aseguraban su manutencion; proponian ademdas de manera
intencionada una formacion rigida y reglamentada, acompafnada de
practicas religiosas, conlaintencion de protegerles de las tentaciones
del mundo exterior. Durante mucho tiempo el colegio tuvo solo
un aula, las imagenes que recuerdan estos espacios evidencian la
organizacion por filas separadas donde el maestro se ubica en uno
de los extremos, ocasionalmente se movilizaba a lo largo del aula.

Esta imagen de aula presenta otras caracteristicas que la determinan
como un lugar con estatutos definidos: espacio amplio de encierro
para el aprendizaje, manejo de rutinas y un maestro que ensefia,
y en algunos casos se contaba con un espacio adjunto para ritos
religiosos. Como expresa Foucault (1999), “la practica del encierro
me parece una de las consecuencias de la existencia de un mundo
lleno, de un mundo cerrado. Para decirlo rapidamente, el encierro
es consecuencia de la fecundidad de la Tierra” (p. 156). De tal
forma, cada una de las renovaciones era coherente con el aumento
de la poblacién, la situacion social y econémica del momento. Es
decir, respondian a unos requerimientos propios del transito de un
estado medieval a uno moderno. Por ejemplo:

En la escuela de Faulceté de P. Michault: «La escuela era
desmesuradamente grande y tenia doce pilares de largo». «Al pie
de cada pilar» los escolares se reunian alrededor del maestro. La
escuela dela Virtud «era redonda», como lo serd mds tarde la escuela
de San Pablo, de Colet: «Habia en ella cuatro grandes tribunas...
adosadas a los muros de la escuela, como un cuadrédngulo». En
Londres; la escuela de San Pablo, de Colet, era de la siguiente forma,
segun la descripcién de Erasmo: una sola aula redonda, con el piso
dispuesto en gradas donde estaban colocados los alumnos. [...] Esta
aula estaba dividida en cuatro partes —es decir, los tres cursos y
una especie de capilla con un altar — mediante unas cortinas que
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se podian abrir o cerrar a discrecién: prueba de una veleidad de
aislamiento que no lleg6 hasta la separacién completa. (Aries, 1987,
p. 250)

Las aulas eran descritas como amplias, disefiadas para seguir
visualmente a un maestro. La dificultad estaba en el ntmero
de estudiantes que ingresaban, por lo cual se perdia el control o
dominio del grupo. Con el tiempo se descubrieron ciertas ventajas
disciplinarias al reducir el local y, por ende, el namero de jovenes.

Los estatutos mas antiguos, fueron asumidos por las instituciones y
se mantuvieron durante mucho tiempo. Su objetivo era reglamentar
y conducir el tipo de vida. Se caracterizaban por las prohibiciones
frente a determinados comportamientos, incluyendo la relacién con
los objetos y los espacios:

Prohibido deteriorar los objetos de cocina y los bienes de la
comunidad, particularmente la biblioteca constituida por
manuscritos [...] Se recomendaba «a todos los del colegio» o «de
la casa» vestirse decentemente, en particular cuando iban a comer:
tratando de no llevar los pies descalzos, de no vestirse con harapos
ni de llevar vestidos cortos o indecentes. (Aries, 1987, p. 232)

Dichasreglas eran concebidas como principios rectores de una moral
que determinaba las ocupaciones cotidianas. Las reglas aumentaban
en rigor y autoridad, de modo que eran précticas de control de los
maestros sobre los alumnos, sobre su vida y el vinculo con los otros
y con el mundo. Otro aspecto que hacia parte de este ejercicio de
gobierno era el establecimiento de horarios estrictos, propios de las
costumbres del siglo. Los tiempos se relacionaban con espacios y
acciones obligatorias, que en muchos casos funcionaban al son de
la campana.

En este tiempo la pedagogia comenzaba a configurarse, a expensas
del reconocimiento de la infancia como sujetos que necesitan ser
educados. Aries (1987), ubica la Edad Media, como un tiempo de
sensibilidad hacia los nifios, que se preguntaba por su educacion
y cuidado. Es decir, la mirada tomé un giro sobreprotector y de
exigencias regladas, vigilantes. Por lo tanto, fue el inicio de la
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estructuracion de un saber que orienta qué, como, cuando, dénde y
a quién educar. Esto tiene implicaciones como concebir la infancia
como sujetos de aprendizaje, sujetos infantilizados que necesitan
ser cuidados, dominados, vigilados y educados. Asi se disefiaron
estrategias para lograr formas deseables para una sociedad.

La pedagogia cobré un valor importante en ese momento. Su
preocupacion no solo se centraba en los aprendizajes, Para Dussel
y Caruso (1999), en muchos casos al interactuar con clases altas las
funciones incluian ensefiar habitos de higiene y cuidado personal.

Por lo tanto, la pedagogia como simbolo de la modernidad piensa,
estructura, da forma, cuerpo y sentido a las escuelas. Sin desconocer
précticas educativas anteriores, la mirada se orienta especialmente
a la preocupacion por el espacio disefiado, pensado y estructurado
para la educacion, lo cual ha incidido en las practicas pedagogicas
contemporaneas.

Foucault (1999), resalta como el adiestramiento corporal se produce
por una variedad de técnicas utilizadas en la escuela que ejercitan
el cuerpo y el pensamiento, por ejemplo.

Se exigia, (...) que los alumnos se pusieran en fila, que se alinearan
delante del profesor, que el director pudiera mirar en cada instante
lo que se estaba haciendo, si estaban o no distraidos, si escuchaban,
si escribian bien el dictado: todo un adiestramiento corporal.
(Foucault, 1999, p. 165)

En la modernidad, la religién catélica y la protestante tuvieron una
incidencia especial en los pensamientos pedagdgicos —que fueron
orientados bajo estas tradiciones—, ellas concebian al conjunto de
estudiantes como un rebafio conducido por el poder de un pastor.
Esta nueva mirada era una forma de gobierno que exigia obediencia
absoluta para merecer la salvacion de sus almas. Ese era el caso de
Juan Comenio, clérigo preocupado por la universalizacién de una
educacién moral y religiosa, considerado el creador de unanovedosa
ciencia de la educacién que incluye técnicas y metodologias para
la transmisién del conocimiento. En la Diddctica Magna —1632—,
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se presenta su construccion conceptual en cuanto a la educacién,
fines y principios de la formacion, y herramientas metodolégicas
para el saléon de clases. Ademads, sefiala algunos aportes frente a
los espacios escolares: “La escuela debe estar en lugar tranquilo,
separado de las turbas y barullos” (Comenio, 1998, p. 28). En el
Orbis Sensualium Pictus —El mundo en imdgenes—, libro ilustrado
para uso de los escolares, un texto para ensefiar latin, Comenio
describe schole —escuela—:

La escuela es un taller en el que los noveles talentos son formados
para la virtud; y se divide en clases.

El maestro se sienta en la cdtedra; los alumnos, en bancas; él ensefia,
ellos aprenden.

Algunas cosas se escriben para ellos en la pizarra con tiza.
Algunos se sientan a la mesa y escriben; él corrige los errores.
Algunos se ponen de pie y recitan de memoria lo aprendido.

Algunos charlotean y se portan insolentes y negligentes; estos son
castigados con la palmeta (férula) y la vara. (Comenius, 1998, p. 213)

En este texto, describe también, la sala de estudio —museum —
como un espacio silencioso para leer, escenario que hace parte de
la escuela. La propuesta pedagogica de Comenio no se concreto
completamente, pues otras escuelas de orden religioso se aferraron a
mantener practicas de poder pastoral. Un ejemplo deello, esla orden
de los jesuitas —fundada por Juan Ignacio de Loyola y aprobada
como la orden religiosa “Compafiia de Jestis” en septiembre de
1540 por Paulo III—, ya que una de sus misiones fue la fundacion
de colegios con practicas comprometidas con Roma y en contra del
protestantismo. Por lo tanto, utilizaron nuevas practicas educativas.
Foucault (1995), afirma que la forma pedagogica de los jesuitas es
“la guerra y larivalidad” (p. 149), porque muchas de sus estrategias
conducian a la competencia entre los alumnos. Por ejemplo, la
ubicacion espacial de los jovenes en el aula se daba segtin su mérito
o desempefio. Se usaban calificaciones para determinar quiénes
eran los mejores.
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Al finalizar el s. XVII, surgi6é otra iniciativa cat6lica destacable
promovida por Juan Bautista de La Salle —1651-1719—. Su
intencion inicial fue promover el conocimiento cristiano para nifios
pobres. Sin embargo, su propuesta se centr6 en la formacion para la
vida, no solo en una formacién religiosa. Por lo tanto, las practicas
definidas incidieron en el cuerpo y, por ende, en la constitucién de
los sujetos.

En los estudios de Zeitler (2010), se expone como en estas aulas todo
estaba controlado por el maestro, un sistema de vigilancia, donde
la clave era el silencio y la comunicacién se producia por sefales,
la diferencia con Comenio, fue la organizacién serial del espacio, es
decir, se asignaban lugares determinados para cada alumno, donde
deberian permanecer sentados, derechos, con los brazos cruzados y
la mirada al frente para no distraerse con los compafieros.

Son diversas las técnicas utilizadas que se consideran de control
y disciplinamiento del cuerpo, lo que Foucault (1995), denomina
domesticacién del cuerpo para producir efectos en el alma. Estas
practicas se han mantenido a lo largo de la historia. Hoy en dia, se
observa como desde nifios ya son sentados en mesas de trabajo, en
una disposicion especial para atender al maestro y para trabajar en
hojas o textos. La mesa y el pupitre, son elementos indispensables
en un aula escolar. Estan disefiados para escribir y estar erguidos
frente al maestro.

De manera simultdnea —y como un tipo de contraconducta
ante las perspectivas pedagogicas religiosas—, surgi6 la escuela
lancasteriana — o de ensefianza mutua—, que evita ofrecer solo una
educacion religiosa, ya que pedagodgicamente promueve nuevas
posibilidades educativas. Sus aulas eran muy amplias —tipo
bodega—, debido a cantidad de estudiantes Eran guiadas por un
maestro apoyado por monitores.

En otros lugares de Europa, tuvo auge la propuesta pedagodgica
de Johann Heinrich Pestalozzi —1746-1827—, quien fundé un
establecimiento educativo en Yverdon, el cual se convirtié en una
escuela modelo por muchos afios. Se destaca la busqueda de espacios
semejantes al dmbito familiar. Sus métodos experimentales y de
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observacion son inspirados por Comenio y Rousseau. No obstante,
Pestalozzi tuvo principios claramente diferentes, algunos estados
consideraron este método para unificar la ensefianza en Europa
(Dussel & Caruso, 1999).

Hacia 1820, resaltamos el caso de Samuel Wilderspin, maestro de
escuela infantil —con nifios de 18 meses a 7 afios—, quien adopté
otras précticas pedagodgicas novedosas, como la vinculaciéon de
los padres al proceso educativo, con compromisos y deberes. La
autoridad pedagodgica era menos severa. Dussel y Caruso (1999).
resaltan algunas cualidades del maestro en esta perspectiva, una
actitud ladica preocupada por la felicidad de los nifios, pero a su
vez por su formacién utilitaria.

Estas nuevas perspectivas reconocen otro concepto de infancia,
relacionado con el aspecto ladico, es decir, con su felicidad. Para
este estudio, también resaltamos la modificacion del edificio con la
introduccién del patio de juegos, como un lugar importante para la
formacion.

El patio puede ser comparado al mundo, donde los pequefios
son dejados libres; alli puede verse qué efectos ha producido
su educacién, ya que si algunos de los nifios gustan de pelear y
discutir, es alli donde lo van a hacer, y esto le da al maestro una
oportunidad de darles un consejo claro sobre la impropiedad de
tal conducta; mientras que si se los deja en una escuela sin patio,
entonces estas inclinaciones malvadas, con muchas otras, nunca se
manifestarian hasta que estén en la calle, y entonces el maestro no
tendria oportunidad de intentar remediarlas. (Wilderspin, 1824, p.
134)

Aunque la intencién es de vigilancia y de posible intervencion, se
rescata la disposicién de un espacio favorable, que permite jugar a
los nifios. Wilderspin (1824), sugiri6é que los patios tuviesen también
arboles frutales y flores, con el objetivo de ser mas agradables, ser
objeto de estudio y de aprender comportamientos apropiados. Este
lugar exigia al maestro un estado de vigilancia mas amplio, pues
el patio no era considerado un espacio de libertad, sino un espacio
mas de control.
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Otro movimiento pedagogico destacable en la modernidad,
se produce con la incidencia de la medicina y la psicologia, que
conciben a los nifios como sujetos de aprendizaje y, por lo tanto, se
preguntan sobre posibles estrategias de ensefianza. Este es el caso
de David Stow, quien introdujo otras innovaciones como el aula en
escalas tipo galeria frente al maestro, lo que facilitaba el dominio
visual.

Terminando el s. XIX y en los albores del XX, hubo una gran
renovacion pedagogica que contemplo aspectos determinantes en la
concepcion de los espacios educativos. Distintos autores trabajaron
desde diferentes disciplinas, como la psicologia. Otros no eran
estrictamente pedagogos, pero su trabajo repercuti6 de manera
importante en la pedagogia y la escuela. Como dato relevante, la
pedagogia del s. XX, ha estado fundamentada en los estudios de la
medicina y de la psicologia. La pedagogia surgié como renovacién y
actud en contra de las practicas educativas tradicionales. Su difusion
comienza en el continente europeo e influye en la consolidacién de
apuestas y propuestas en diversos paises.

Los escenarios educativos sufrieron grandes transformaciones.
Dentro de las inspiraciones pedagégicas o reformadoras, se destaca
en especial la propuesta de escuela nueva, que defiende los intereses
de los nifios. De acuerdo con Filho (1964), hablar de escuela nueva,
es un manifiesto en contra de las practicas tradicionales de la
ensefianza. Fundamentados en los estudios de psicologia y biologia
de este tiempo, se reconocen otras prioridades y necesidades de los
nifios, las cuales son horizontes de sentido para la educacién, por
ende, se afectan los espacios.

FedericoFroebel —1782-1852 —, creael primerjardin paraescolarizar
nifios, conocido como Kindergarten, realz6 el valor educativo del
juego al reconocer la importancia de espacios apropiados. Su
perspectiva se unia a la de Pestalozzi, pues consideraban al nifio
activo y en desarrollo continuo.

Otros renovadores —y particularmente defensores de la infancia—,
son la italiana Maria Montessori —1870-1952—, quien animé
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un cambio profundo en el espacio, pues consideraba que el
conocimiento se obtiene por las interacciones con el ambiente
y sus recursos. De acuerdo con las indagaciones de Jiménez
(2009), Montessori propuso la construccién de espacios amplios,
sin barreras arquitecténicas, con anaqueles para los materiales,
ambientes decorados, variedad de colores, texturas, cambios de
nivel, paredes y ventanas pequefias, muebles, pupitres, sillas
conforme con la estatura y la contextura fisica de los nifios...; una
propuesta que tiene vigencia contemporanea.

Ovide Decroly —1871-1932—, cuestion6 abiertamente los espacios,
la arquitectura de cuartel, la aglomeracién de estudiantes —o el
amontonamiento—, las escuelas sin jardines o con zonas verdes sin
acceso de los nifios. En especial hace una critica a las construcciones
cerradas o inmersas en la ciudad. Decroly (como se cité en Besse,
2001), afirma que unambiente educativo favorable se obtiene cuando
el medio escolar es natural y simple, preferiblemente en que ofrece
la naturaleza, pues se relaciona con su vida y sus necesidades.

Esto surge como una propuesta de organizaciéon de la escuela
en zonas rurales para aprovechar la naturaleza como espacio de
experimentaciéon y de aprendizaje. Como consecuencia de estas
ideas, aparecieron las primeras escuelas nuevas, segin Narvaez
(2006), algunas instituciones privadas se ubicaban en espacios
campestres donde se producia la formacién media o se equivalente.

Existen también otras alternativas pedagodgicas que sugieren
reemplazar el aula por el taller y el laboratorio. De tal forma, la
escuela incorpor6 nuevos espacios importantes que incidieron en su
funcionamiento, pues segtin Jiménez (2009), el escenario educativo
refleja la postura pedagodgica, de tal forma la escuela nueva
modifica los espacios para mejorar la interaccién y las practicas, y
a su vez, para tomar distanciamiento de la escuela tradicional y sus
principios educativos.

De acuerdo con Jiménez (2009), otra propuesta que responde a esta
intenciéon renovadora de los espacios escolares es la metodologia

Waldorf, planteada por Rudolf Steiner —1861-1925— en 1919, la
cual surgié como un movimiento derivado de la antroposofia. Su
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arquitectura —fachada, aulas y otros espacios — propone ambientes
seguros, calidos, amables y equilibrados que motiven actos de
libertad. Se piensa el color y las formas, pues se considera que
afectan las conductas humanas. Sus precursores manifiestan que
las estructuras lineales los angulos de noventa grados simbolizan la
muerte; por el contrario, el uso de recursos organicos son sinénimos
de vida, de tal forma se sugiere usar madera, adobe, arcilla y piedra
que produce calidez y buena energia, por ejemplo, sus techos son
ondulantes.

La alternativa de organizacion Waldorf, de los espacios educativos
no tiene mucha difusién en nuestro pais; por el contrario, los otros
modelos de escuela nueva fueron altamente difundidos y son los
que se han mantenido en nuestra region.

Las instituciones vinculadas a Filosofia e Infancia, son enmarcadas
como escenarios educativos con sus propias fronteras que los
separan de la ciudad y los hacen un espacio exclusivo para la
educacion. Sin embargo, son micromundos con espacios internos
—aulas, laboratorios, biblioteca, restaurante, zona administrativa,
entre otros — y externos — patios, jardines, zonas de juego, canchas,
entre otros— delimitados, que en su conjunto constituyen un
espacio histéricamente importante para la vida de nifios y jovenes
que los habitan —se movilizan y construyen su propia vida al
transitar cada rincon de la escuela —.

Después de esta revision de los escenarios educativos, surgen
cuestionamientos sobre las relaciones que se construyen hoy con
los espacios: ;existen diferencias en los usos contemporaneos? ;Se
han superado las practicas medievales del encierro, como forma de
control? ;Son las aulas las mismas de siempre? ;El uso diferente del
espacio es condicion de posibilidad enla transformacién de practicas
educativas? ;Se ha dejado el modelo ortodoxo heredado de escuelas
que aparecieron en el s. XIX?, ;cudl ha sido la transformacion de las
escuelas contemporadneas en términos arquitecténicos para lograr
flexibilidad y educacion libre e igualitaria?
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El siguiente cuestionamiento tiene que ver con lo que sucede, con
lo que produce el espacio: ;qué tipo de acontecimientos suceden en
nuestros escenarios educativos?

Vivimos en una serie de espacios polimorfos [...] no hay solamente
una historia, sino varias, pluralidad de tiempos, de duraciones,
de velocidades que se enmarafian entre si, que se cruzan y que,
precisamente, forman los acontecimientos. Un acontecimiento no
es un segmento de tiempo, es, en el fondo, el punto de interseccién
entre dos duraciones, dos velocidades, dos evoluciones, dos lineas
de la historia. (Foucault, 1999, p. 159)

De tal forma, los escenarios estan dados. Las construcciones son
y estan. Alli se producen acontecimientos que vinculan a aquellos
que los habitan, pero son la intervencién en si de los sujetos, sus
relaciones, movimientos y miradas los que producen rupturas,
cambios o descentramientos.

Este recorrido histérico destaca la potencia del aula como lugar
de acontecimientos, en especial se le reconoce como un espacio
de encuentro vital, donde confluyen subjetividades, amistades y
diferencias. Un universo de posibilidades sociales, culturales y
educativas disefiados para reunir, integrar y constituirse.

Espacios educativos en Filosofia e Infancia

Este apartado presenta las inquietudes que surgen frente a la
institucién como la construccién y escenario que retne a los sujetos
y produce diversas acciones educativas; en este caso, los espacios
donde habitan experiencias de Filosofia e Infancia.

Los espacios institucionales que se materializan en la escuela,
el colegio y las aulas aparentemente son estructuras inertes
disefiadas para ser ocupadas por cuerpos infantiles y juveniles en
un tiempo determinado para aprender. La gran mayoria se rige
por los lineamientos exigidos por el MEN. Las aulas y los espacios
comunes son extensiones localizadas definidas por acciones y
relaciones. Su disposicion ha sido histéricamente instituida. Estos
lugares usualmente son recibidos y usados con naturalidad, pues
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tienen su propia disposicion, organizacion y posibilidad de uso.
Son emplazamientos definidos por relaciones de vecindad. Para
Foucault (1967),

el problema de la plaza o del emplazamiento se plantea para los
hombres en términos de demografia; y este tltimo problema del
emplazamiento humano no es simplemente el de saber si habra
suficiente lugar para el hombre en el mundo —aun siendo este
un problema relevante —, sino también el de saber qué relaciones
de vecindad, qué tipo de almacenamiento, de circulacién, de
ubicaciéon, de clasificacion de los elementos humanos deben ser
preferentemente retenidos en tal o cual situacién para alcanzar tal
o cual fin. (p. 17)

De tal manera, la escuela, como espacio educativo, estd dada bajo la
forma derelaciones entre emplazamientos. Es decir, su organizacion,
su ubicacién y su clasificaciéon son pensadas y exigidas en tamafio y
disefio para cumplir fines educativos. Esta organizacion particular
es una forma para construir relaciones entre quienes la habitan. Es
un espacio sacralizado con estructuras establecidas que intentan
mantener un orden y una forma de constituciéon de sujetos.

Segan la Norma Técnica Colombiana, los espacios escolares deben
cumplir con requerimientos métricos. Por ejemplo, cada estudiante
debe contar con un area minima de 1,65 m? para aulas de educacion
basica y media. Estos espacios estan destinados al trabajo individual
o en pequefios grupos (Icontec, 2015). Cada una de las instituciones
educativas analizadas cumple con estos requerimientos. Los
espacios fisicos de las aulas tienen una superficie especifica para
cada estudiante. Asi, cuando son distribuidos en filas, uno tras
del otro, los pupitres son el centro de la pequena superficie que le
corresponde a cada uno. El espacio cumple funciones disciplinarias
pues se organiza en fragmentos que son repartido de acuerdo con
intereses, disposicion de sujetos y formas de proceder politica.
(Foucault, 1995).

En FpN, se sugiere la acomodacién en circulo, donde los sujetos
participantes de la comunidad de indagaciéon puedan dialogar sin
que algtin integrante esté en desventaja (Kohan, 1997). Los docentes
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entrevistados asumen estas sugerencias y, aun cuando no sea
especificamente una circunferencia, la acomodacién rectangular,
triangular o eliptica responde a la idea de verse cara a cara y opinar
como iguales: “Se cambi6 por lo menos la ubicacién de los puestos, la
estructura de filas. Empezamos a cambiar su ubicacién, cambiando
la mentalidad del docente y el estudiante” (MdIE).

La concepcién y uso del espacio desde esta perspectiva hace
la diferencia. El aula se habita diferente y permite otro tipo de
relacion, interaccién y perspectiva que rompe con los usos dados
como Unicos y naturales. Como afirma Foucault (1967):

El espacio en que vivimos, el que nos atrae afuera de nosotros
mismos, en que se desenvuelve precisamente la erosiéon de nuestra
vida, de nuestro tiempo y de nuestra historia, este espacio que
corroe y agrieta es en si-mismo también un espacio heterogéneo. Es
decir, no vivimos en el interior de una especie de vacio tal que en
él se ubiquen individuos y cosas. No vivimos en el interior de una
especie de vacio que se colorearia de diversas iridiscencias, vivimos
dentro de un conjunto de relaciones que definen emplazamientos
irreductibles unos a otros y en absoluto en superposicion. (p. 18)

La escuela es un emplazamiento educativo con intenciones
establecidas, donde se construyen multiples relaciones, pues tiene
la propiedad de tejer otros emplazamientos internos que en algunos
casos suspenden, invierten, neutralizan o contradicen la variedad
de interacciones: “Prefiero la organizacién aprovechando la zona
verde como agora y en cojines se ubican los nifios en circulo. A los
nifios les gusta y prefieren el agora fuera del aula. Alli participan
mejor” (MdIE).

Filosofia e Infancia, una heterotopia en la escuela

El espacio educativo es en si mismo un espacio real, con diversos
lugares localizables y con funciones. Las aulas, la biblioteca,
los jardines, las canchas y otros son pensados y disefiados como
espacios para la educacién, para el disciplinamiento. Naranjo
(2011), reconoce que el aula tiene un significado social, el disefio
de los espacios de la escuela se piensan de acuerdo con las acciones
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realizadas, el aula es de orden académico donde se realizan las
tareas y se producen las experiencias de ensefianza y aprendizaje,
un lugar que separa, aisla y encierra a los estudiantes de distractores
que pueden irrumpir el trabajo educativo.

Sin embargo, en la escuela se construyen relaciones diferentes,
como sucede en toda cultura o civilizacién, que producen lugares
construidos como utopias, que “son, fundamentalmente, espacios
esencialmente irreales” (Foucault, 1967, p. 19). Este es el caso de
los campamentos filoséficos®, en donde la escuela se transforma
temporalmente en un espacio para habitar de otra manera, lo que
permite vivir otras experiencias y ser de otro modo. Alli las zonas
verdes albergan un gran ntimero de carpas para dormir. Se hacen
fogatas donde vibran pensamientos. Las aulas de reuniones o clases
se transforman en talleres filosé6ficos. El restaurante o la biblioteca se
reconfiguran para hacer experimentos. En tiempo de campamento,
todo espacio es propicio para indagar y preguntar-se.

Para filosofar no se necesita un espacio, sino el hecho de que ta
tengas una pregunta frente a algo, o sea, con tal que te preguntes
algo, puede ser en cualquier momento, cualquier lugar, en cualquier
circunstancia, la cuestién es que lo hagas, no es el lugar en el que lo
hagas. (Estudiante de institucién educativa [EdIE])

Son diversas las manifestaciones que expresan el gusto por los
campamentos filoséficos. Su valor radica en la excepcionalidad
de las reglas del espacio, es decir, la oportunidad de habitar
momentdneamente la escuela de otra forma diferente a la usual.
Esta experiencia no sustituye el aula, pero se considera como una
posibilidad educativa y filoséfica, una linea de fuga que produce
transformaciones.

En la cotidianidad, la escuela persiste en su ideal de construccion.
Sin embargo, existen emplazamientos — o lugares — que construyen
relaciones invertidas en relaciéon con lo esperado o instituido;
“lugares que, por ser absolutamente otros que todos los demas

% El campamento filoséfico es una actividad anual que se realiza en Boyacd, en donde
participan nifios, nifias y jovenes de diversas instituciones educativas, vinculados a
Filosofia e Infancia. Se han desarrollado cinco versiones diferentes.
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emplazamientos alos que sinembargo reflejan y delos cuales hablan,
llamaré, por oposicién a las utopias, heterotopias” (Foucault, 1967,
p- 19). Las heterotopias son espacios disimiles que permiten una
contestacion ilusoria o real al espacio que se habita. Segtin Foucault
(1967), constituir heterotopias es una constante de toda cultura
humana y no existe una forma tnica, especifica o universal. De esta
forma, la escuela podria establecerse como un espacio dentro de si
en una heterotopia filosofica, un lugar otro, diferente, reservado para
pensar por si mismo o pensar juntos, un territorio mas universal,
que salga de los condicionamientos preestablecidos como aula
educativa.

En Filosofia e Infancia, se han formulado diferentes espacios
heterot6picos, en el sentido de que, segin quien lo habite, el lugar
ha tenido diferentes funcionamientos. En medio de la escuela como
escenario planificado —pensado de manera disciplinar—, se han
propuesto tiempos y experiencias que hacen de algunos espacios
heterotopias que funcionan como puntos de fuga y sacan de la
normalidad educativa. Los espacios que fisicamente pueden ser
idénticos a cualquier locacion de otra instituciéon —las paredes,
los patios, la cancha, el jardin— en Filosofia e Infancia han sido
trasformados o profanados por los maestros y estudiantes, pues estos
lugares no fueron pensados, al menos en su disefio arquitecténico,
para aprender, ensefiar o filosofar.

Asi pues, el aula no es el tnico lugar utilizado por los educadores.
Los prados, la cancha, el quiosco, que son usualmente espacios para
los recesos o para el descanso entre clases, en Filosofia e Infancia
son habitados de manera diferente:

[Para las clases utilizo] los prados, las zonas verdes, la sala de
biblioteca, todo lo que disponga el colegio [...] Para mi es importante
que los estudiantes siempre conciban que el aula de clase no es el
tnico escenario. Entonces, por ejemplo, que podamos estar al aire
libre, pero que también podamos compartir con otros, con otros
grupos de personas. Algo que hago es aprovechar las visitas para
que los estudiantes entren en contacto, que puedan conversar sobre
lo que hacen, todas esas cosas; (MdIE)
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[Para las clases utilizo] los alrededores dentro de esta institucion,
de nuestro perimetro [...] Tenemos unos lugares que les llamamos
el quiosco, donde nos reunimos porque tiene una particular
distribucién de las sillas. Es comodo. Es un lugar muy privado, muy
ameno. Nos gusta desarrollar los encuentros alli. (MdIE)

Este cambio de escenario —salir del aula—, ademaés de convertir
los rincones de la escuela en heterotopias, aleja la clase de las
condiciones rutinarias y establecidas como tnica posibilidad. En
palabras de Meirieu (2009), se puede hacer un “ritual de organizacion
del espacio mediante el cual cada uno se apropia de un territorio,
instala sus objetivos de trabajo, y habilita un lugar desde donde
puede relacionarse y donde puede retirarse” (p. 114). De tal forma,
son las condiciones comunes y preestablecidas las que justamente
se quiebran en medio de las propuestas educativas filoséficas.

Por lo tanto, los espacios utilizados por los docentes de Filosofia e
Infancia resultan heterotopias, pues, ademas de representar usos
diferentes, tienen “el poder de yuxtaponer en un solo lugar real
varios espacios, varios emplazamientos, incompatibles entre si”
(Foucault, 1967, p. 22). Las clases en el jardin, en la cancha, en los
prados, posibilitan la proyeccién de experiencias disimiles con el
espacio ya establecido. Por ejemplo, “el jardin es la mas pequefia
parcela del mundo y luego es la totalidad del mundo. El jardin es,
desde el fondo de la Antigtiedad, una suerte de heterotopia feliz y
universalizante” (Foucault, 1967, p. 22). Segtn las palabras de uno
de los maestros,

Cuando necesitamos hablar de los presocraticos y como ellos veian
el mundo, el universo, la cosmogonia, nos hacemos en zonas de la
granja para explorar el medio. Depende del tema, creo que cada
concepto tiene que ver con un entorno. (MdIE)

El aula también se ha yuxtapuesto con otros espacios. En una de
las instituciones analizadas, los docentes han optado por cambiar
los pupitres por cojines y sentarse en el piso en un circulo. El aula,
ademas de espacio de estudio, es un 4gora andloga a la de una plaza
de una ciudad de la Antigua Grecia. Cada miembro estd en igualdad
de condiciones —incluido el docente — y discute, pregunta y opina.
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Las heterotopias se vinculan al tiempo, a recortes temporales —
heterocronias—. Un emplazamiento heterotépico exige que los
sujetos se hallen en ruptura absoluta con el tiempo tradicional.
Desafortunadamente, el tiempo en la escuela es unjuego de particion
de uso de los espacios: tiempo de trabajo en el aula, tiempo libre o
recreo, tiempo de almuerzo...

Existen también espacios denominados heterotopias de tiempo, donde
sus elementos hacen que el tiempo se acumule. Lugares como la
biblioteca municipal, las iglesias de Tunja, los pueblos cercanos, los
museos, sonespaciosque hanencerradodiversostiemposy producen
experiencia, cuando son visitados como parte de las experiencias
educativas. También se conciben heterotopias crénicas, pasajeras,
que se viven momentaneamente, como las fiestas especiales, las
ferias de ciencia, el ambiente navidefio, y otros que hacen parte de
la historia y de la cultura. Nuevamente, se puede hacer referencia
a los campamentos filoséficos, que producen tiempos otros, no
cronolégicos, tiempos de aion, de intensidad donde se viven
actividades sin medidas, ni horarios. También surgen tiempos de
kairos, indeterminados, oportunos, donde suceden cosas especiales:

Lo que mas me gusta del campamento son lo rallies, los talleres que
hacemos con los companeros, porque asi nos podemos sentir mas
conectados con la naturaleza. A mi me gustan porque traen muchos
temas, traen variedad y nos hacen pensar. (EdIE)

De otra parte, las heterotopias son una organizacion cerrada, que
separa y distancia, pero que a su vez permite el acceso (Foucault,
1967). Es decir, un lugar que se construye como habitaculo de una
manera de ser es diferente a otros espacios, por lo que es cerrado en
si mismo como condicion particular, pero necesita ser habitado para
construir y fortalecer sus sentidos. Solo en su movimiento de accién
se hace heterotépico. A este lugar se accede por una disposicion
particular que implica voluntad. Puede ser una invitacién, un
gesto, una inquietud, lo que produce el ingreso a este territorio.
Entonces, hacer y ser parte de una heterotopia tiene una funcién
que se relaciona con el espacio restante, funciones de extremos,
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limites o fronteras. Hay un espacio de ilusién que denuncia, anula
o esconde un espacio real; y otro de compensacién, disefiado de
manera perfecta, meticulosa, organizado con intenciones definidas.

La escuela, cominmente, es una heterotopia de compensacién
que se piensa para formar, donde cada lugar esta dispuesto de
manera intencionada; donde los tiempos se encuentran claramente
establecidos para cumplir el deber ser en la educaciéon. Sin embargo,
son los chicos quienes a modo de contraconducta, construyen
sus propias heterotopias y dan nuevos significados y sentidos al
territorio escolar. Estas actitudes y aptitudes son manifestaciones
de los jovenes que reclaman movimientos y apuestas educativas
diferentes. En este sentido, las experiencias filoséficas pueden
responder a estas voces.

Kohan (1997), nos invita a pensar sobre la necesidad de evitar
relaciones con el espacio que se conviertan en actitudes de
disciplinamiento y normalizacion de los ejercicios filoséficos. En
vez de pensar en una sola manera de estar o usar un espacio —ya
sea de la disposicion fisica y/ o metodolégica—, sugiere diversificar
y cambiar las relaciones espaciales construidas. Esto implicaria
movimientos constantes, como experiencias en diferentes lugares
—salir de las aulas —. En las entrevistas realizadas a los estudiantes
de las instituciones educativas, la mayoria sugiri6 que el lugar
ideal para filosofar es al aire libre. A todos les gustan las salidas de
campo: “al aire libre, me encanta, porque uno se puede expresar de
muchas maneras, porque puede utilizar la naturaleza, todo lo que
ve al rededor para expresarse, para pensar y preguntar” (EdIE).

En las experiencias de campamento, se resaltan las movilidades y
los usos de diferentes heterotopias de tiempo:

También se llevan a cabo reuniones de profesores de filosofia,
visitas a museos, charlas, debates... A mi esas actividades me
llaman mucho la atencién. Son entretenidas y digamos que hacen
ver la filosofia desde un punto mas, pero sin dejar de ser netamente
pedagogico.
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El campamento en Villa de Leyva, era algo que tenia que ver con la
ciencia. Entonces era la filosofia, la ciencia y la visita a los museos
de Villa de Leyva. jMe parecié muy chévere! Y sobre esa teméatica
especifica, la ciencia trataba también sobre sistemas como la fe y la
religién, sobre como la fe y la religion incurren en una ciencia o al
revés. (EAIE)

Esto refleja un dia de campamento como un lugar heterotépico,
aislado pero abierto, y relacionado con el entorno. Como
heterotopias de tiempo, estan los museos, el municipio de Villa de
Leyva, entre otros, donde los jévenes participan voluntariamente,
disfrutan, piensan, cuestionan y crean. Ellos con su disposicién, son
el fundamento para hacer experiencia de una heterotopia filoséfica.

Transformar las relaciones espaciales construidas fomenta
animos en los jovenes para su propio movimiento, para que ellos
mismos reconozcan y construyan desplazamientos espaciales. Las
preguntas que surgen a proposito de estas ideas son: ;por qué
movimiento? ;Por qué salir de los encierros? ;Por qué cambiar, si
el aula se hizo para estudiar y esté histéricamente instituida desde
hace muchos siglos como el lugar privilegiado? Kohan (1997), dice
que, la filosofia vive en quienes la producen. Los espacios que
habiten esos cuerpos irrumpen y habitan lugares importantes en
las filosofias que se producen. Esto indica que el espacio incide en la
constitucion de subjetividades. Si es pensado con intencion, puede
contribuir favorablemente en una discusién o en una experiencia
de pensamiento.

De otra parte, se reconoce que hay lugares que preferimos habitar,
porque algonos conecta —laluz, lacomodidad, el color, el ambiente,
la disposicion de los recursos, en fin—. No existe un espacio fijo,
determinado y comtn, pues el mismo espacio puede ser habitado
de diversas maneras. Puede ser un aula o una heterotopia de
compensacion, o una de ilusiéon. Todo depende de lo que suceda
alli, de lo que se produzca. Si las acciones son rutinarias, entonces
se pierde conciencia del espacio, y, por lo tanto, hay una pérdida de
posibilidad creadora. Si se dirige la mirada al lugar que se habita
permanentemente, la motivaciéon de transformacién y movimiento
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surge como una condicién de posibilidad para producir nuevas
experiencias. Esto es una manera de explotar al maximo los espacios.

La investigacion evidencia la clara intenciéon de algunos maestros
por construir espacios de ilusién, en especial los docentes de
educacién infantil, quienes decoran y ambientan sus aulas con
imagenes coloridas, cuadros, dibujos... Aprovechan otras estéticas.
Los espacios se hacen amables y llamativos, pues en muchos casos
las decoraciones son cambiantes segtn los temas tratados. En la
medida que los cursos avanzan, los espacios son mds neutrales y
comunes, sin ambientaciones y sin colores. Algunos hacen uso de
bibliotecas y de otros recursos. En este sentido, ;en el bachillerato se
pierde el tono estético en los espacios? ;O simplemente no importa?
(O no se conoce qué puede ser estéticamente interesante y agradable
para los adolescentes?

De acuerdo con esto, no se trata de infantilizar los espacios, sino de
habitarlos de manera creativa, que disrumpan el orden establecido
de las cosas, sin imitaciones, ni modelamientos. Se trata de lugares
creativos propuestos o intervenidos por todos, lugares creados
sin jerarquias, ni 6érdenes sociales, como formas para abrirse a los
acontecimientos, a la experiencia, a la alteridad, donde todo es
posible en manos de quien los habita.

En esta indagacion resaltamos el caso de uno de los maestros
de Filosofia e Infancia, Alirio Hernandez, quien construyé un
espacio Unico, especial, inspirado en las casas de paja y bahareque
—llamadas también bohios—, viviendas usadas desde tiempos
inmemoriales por los indigenas pobladores de nuestra region
cundiboyacense. El bohio de La Leonera*, fue elaborado con el apoyo
de la comunidad para los encuentros de filosofia, disefiado y hecho
con la intencién de desarrollar en él comunidades de indagacién,
o circulos de la palabra. Gracias a su forma arquitecténica, es un
espacio propicio para hacer filosofia, para dialogar y compartir con
visitantes foraneos. Es un lugar abierto y dispuesto para el descanso,
la lectura y el juego.

% La Leonera es una vereda del municipio de Toca en Boyaca.Colombia sede de una
escuela rural.
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Poco a poco hemos venido logrando construir [un bohio]. Es un
espacio para recuperar esa parte cultural del origen de nosotros
como indigenas. Motiva ir all4, terminarlo y trabajar. El bohio es un
simbolo, como el dgora en Grecia. Es la parte del colegio donde se
piensa lajusticia, donde se retinen los chicos a discutir y a solucionar
sus problemas. Nosotros tenemos un ambiente educativo diferente,
un ambiente de aprendizaje. Se construy6 por nosotros mismos, un
ambiente de aprendizaje propio y alli nos reunimos a trabajar y a
pensar. (MdIE)

Si bien el bohio ha sido una construccién tnica, las aulas, la
biblioteca, la sala de cémputo, el restaurante y las canchas son
espacios regulares de una escuela contemporanea, homogéneos
en construccién —en su forma fisica—, pero heterogéneos en sus
usos, en las intencionalidades del maestro. Algunos espacios se
han trasformado gracias a la imaginacion y a las apuestas teéricas y
didéacticas, puesto que los docentes han pensado y experimentado
otras formas de habitarlos. El espacio en si mismo no supone
trasformacion, la trasformacion esta en la reflexion y la acciéon del
maestro.

Para Dussel y Caruso (1999), habitar el aula implica organizar un
espacio que responda a intereses y posibilidades de movimiento,
hace referencia a expandir en el espacio, no desde la perspectiva de
ocupacion, sino a movilizar activamente todas las posibilidades y
alternativas de lo que implica ser sin limites.

Habitar, modificar, yuxtaponer otros espacios responde en cierta
medida a los deseos de los estudiantes. Ellos consideran que el
lugar para hacer y vivir la filosofia debe ser preferiblemente al aire
libre, fuera del aula, en condiciones diferentes a lo cominmente
establecido: “Un espacio grande, que se puedan hacer actividades
y decorado porque uno le llama la atencion eso (EdIE); “Me parece
que todos los espacios son adecuados para hacer filosofia porque la
filosofia uno la hace todos los dias, siempre” (EdIE); “Al aire libre,
en un prado” (EdIE).

No cabe duda de que mantener alos estudiantes en recintos cerrados
facilita la vigilancia, el control, “pero quiza reduzca también las
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percepciones y preguntas de los nifios, la posibilidad de mirar las
cosas desde muchos puntos de vista en una provocaciéon” (Vecchi,
2013, p.169). Por lo tanto, puede ser una iniciativa del maestro buscar
otros lugares y transformarlos; alejarse de laidea de que dejar el aula
implica una inversién econémica extra, o que amenaza la autoridad,
el proceso educativo o violenta la tradicién institucional (Errazuriz-
Larrain, 2014). El maestro tiene en sus manos la decisiéon de llevar
la clase a espacios heterotdpicos. Para esto, también es necesario
estar atento a los espacios escolares que ya han sido considerados
heterotopicos por los estudiantes, como el jardin o las canchas, para
convertir la escuela en un espacio heterotépico en donde se puedan
sobreponer infinitos lugares, en el que se pueda transitar el mundo,
el universo.

Ante estas ideas, la pregunta seria ;como hacer de la escuela una
heterotopia de diversas fluctuaciones, un espacio de creacion,
suefios aventuras y corsarios? En palabras de Foucault:

El barco es un trozo flotante de espacio, un lugar sin lugar, que vive
por si-mismo, a la vez cerrado en si-mismo y entregado al infinito
del mar y que, de puerto todos en puerto, de orilla en orilla, de casas
de lenocinio en casas de lenocinio, va hasta las colonias a buscar lo
mas precioso que recelan sus jardines, se entiende por qué el barco
ha sido para nuestra civilizaciéon, desde el siglo XVI hasta hoy, a
la vez no solo, por supuesto, el mayor instrumento de desarrollo
econémico (hoy, no es mi tema), sino también la mayor reserva
de imaginacion. La nave es la heterotopia por excelencia. En las
civilizaciones sin barcos los suefios se secan, el espionaje sustituye
la aventura, y la policia a los corsarios. (Foucault, 1967, p. 22)

Esta cita es una invitacién a navegar en la escuela, a la deriva,
sin limites ni reservas para la imaginacién, con propuestas que
permitan hacer experiencia y agregados preferiblemente sensoriales
que impacten y movilicen las maneras de ser; donde el espacio se
transforma a partir del intercambio entre la ciencia, el arte y la
tilosofia. De acuerdo con Deleuze (1996), “el verdadero objeto de
la ciencia es crear funciones, el verdadero objeto del arte es crear
agregados sensoriales y el verdadero objeto de la filosofia es crear
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conceptos” (p. 241); cada uno con objetos diferentes, pero que son
lineas melédicas independientes para transformar los escenarios a
partir de su interaccion.

Concebir la escuela desde esta perspectiva, no desdefia el acto
educativo, ni desvia sus funciones u objeto de ser como institucion;
por el contrario, se fortalece, pues vista de esta manera es una
condicion de emergencia de la infancia, del arte, del saber, del
encuentro con el otro en calidad de acogida y de la hospitalidad.

De tal forma, los escenarios construidos como heterotopias pueden
ser mediadores o intercesores en la constitucion personal, como
manifiesta Deleuze (1996): “Necesito a mis mediadores para
expresarme y ellos nunca se expresarian sin mi: siempre se trabaja
en grupo, incluso cuando no parece ser el caso” (p. 243). Por lo tanto,
los espacios concebidos como intercesores comunican, expresan y
motivan formas de expresion, lo que cambia la relacién que tenemos
con lo que habitamos, pensamos y vivimos.

Esta indagacion, reconoce la escuela y el aula como un espacio vital
paralainfancia y su constitucién, pero invita a resignificar la relacion
con los espacios, a quebrar los usos y condiciones preestablecidas en
especial con las aulas. Se pueden constituir en heterotopias, lugares
otros, en movimiento, es decir continuamente transformados real o
imaginariamente, espacios que pueden expresar y producir nuevos
significados. Esto depende de los dnimos de intervenciéon y acciéon
transformadora de nuevas posibilidades.

También se destaca en voz de los nifios y nifias, la necesidad de
habitar de manera creativa o invertir los usos de otros espacios
escolares diferentes al aula como patios, biblioteca, restaurante,
zonas recreativas, esto permite salir de la rutina y ser consiente de
estos lugares como posibilidad de creacion.

La escuela como una heterotopia de pensamiento, puede valerse de
otras estéticas, donde los nifios, nifias y jovenes sean los principales
creativos, su intervencion serfa una forma de expresion lo que
ayudaria a apropiarse y a resignificar la manera en que se habita la
escuela.
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Finalmente, cabe la posibilidad de salir de la escuela como otra
condiciéon de posibilidad educativa, heterotopias ajenas como,
museos, caminatas, campamentos, visitas a lugares de interés,
lugares que animan nuevos pensamientos y movilizan otros
tiempos o heterocronias.
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La maraca me llama la atencién, porque es un
objeto, o sea, es como el poder de hablar.

Si tenemos la maraca podemos expresar lo que
pensamos sobre el texto o la pregunta. (EdIE)

Filosofia e Infancia, ha encontrado en varias instituciones educativas
de Boyacd, las condiciones para emerger, gracias a la unién de
interés y voluntades, conjugando maestros y estudiantes. Esto hizo
que el proyecto se convirtiera y se consolidara como un referente
para encontrar en la escuela otros tiempos, otras formas y otras
dinamicas para pensar y aprender junto con el otro.

Este capitulo se centra en exponer los recursos usados para que
Filosofia e Infancia, se movilice y esté presente en la cotidianidad
escolar de las instituciones participantes. Para esto, se han tenido en
cuenta las perspectivas de maestros, de estudiantes y de semilleros
de investigacién, que desde sus experiencias y formas particulares
de entender y hacer filosofia han compartido su sentir y sus
vivencias.

El maestro

En filosofia, los maestros no tenemos que demostrar
ni transmitir ningan saber en particular. No se trata
de transferir contenidos o doctrinas filoséficas.
Antes bien, es recomendable que seamos socraticos,
en aquel sentido de reconocer nuestro no saber las
respuestas a las cuestiones y problemas que plantean
los nifios y de estar dispuestos a emprender con ellos
una basqueda compartida de cuestionamientos e
investigacion. (Kohan, 1997, p. 15)

El maestro estd para acompafiar y provocar la incertidumbre de
los estudiantes, buscar otros lugares para ver y leer el mundo,
encontrarse en movimiento, buscar el afuera, mantenerse en un
constante viaje que permita transitar de un lugar a otro, sin un
punto de llegada definido; un viaje en el que se aprenda a través de
las experiencias y se den otras formas de reinventar la escuela y las
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relaciones que alli se dan. En esta medida, es importante reconocer,
conceptualizar, sistematizar y visibilizar esas otras formas de
habitar y de proceder en la escuela.

El papel que asume el maestro en Filosofia e Infancia es crucial,
ya que es un dinamizador que busca propiciar experiencias de
pensamiento, que posibilita el encuentro con el otro a través de su
reconocimiento y del didlogo continuo y permanente sobre aquellas
cosas que inquietan y causan curiosidad enla vida delos estudiantes.
El maestro invita constantemente a generar un desencuentro tanto
con los pensamientos de los otros como con el propio. Motiva a
sus estudiantes a cruzar las fronteras de lo que creen establecido
para cuestionarlo y debatirlo. Hace que sean ellos mismos quienes
validen y otorguen sentido a sus reflexiones y argumentos.

Movilizar Filosofia e Infancia, requiere la conjugaciéon de varios
elementos, los cuales se traducen en la creaciéon en un ambiente
filosoéfico. Los elementos que se pueden resaltar son: las relaciones
que se constituyen entre los participantes, la disposicion y las
dindmicas que se establecen en los espacios, las intencionalidades
con las que se planean y se desarrollan los encuentros, y el uso,
adaptacion o creacion de materiales que respondan a los objetivos
del proyecto.

En relacion con las précticas del maestro, se evidencia la relacion
directa con el uso de los materiales educativos, los cuales, en
Filosofia e Infancia, constituyen unanueva mirada en las discusiones
sobre la formacién filosofica en la escuela y sus apropiaciones
didacticas (Suarez & Pulido, 2016). En este sentido, Sanchez-Blanco
y Castro (2015) afirman: “Los recursos educativos ejercen un papel
decisivo como mediadores en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
facilitando la construccion reflexiva de conocimiento por parte del
alumnado y del propio profesorado” (p. 88).

Las instituciones educativas que desarrollan Filosofia e Infancia
cuentan con recursos que apoyan las actividades para potenciar el
pensamiento y las dimensiones ética y politica en correspondencia
con el cuidado de si, del otro y de lo otro, a través de las actitudes de
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asombro, interéseindagacién. LaFp/cN, sonapuestas que traspasan
un conjunto estructurado de materiales y se posicionan actualmente
en diversos paises como propuestas educativas alternativas que
asumen el reto de desarrollar en los nifios y las nifias habilidades
sociales y cognitivas (Pineda, 2004, p.14). Inicialmente los
materiales se crean o se adaptan segtn los propdsitos e intenciones
de los docentes y de los saberes que se trabajan en esta perspectiva
filosoéfica. Segan Lipman (1988), “los textos didacticos, tan aridos,
tendrian que ser reemplazados por materiales (no necesariamente
novelas) que deberian a la vez mostrar y ayudar a comprender lo
que significa pensar en una disciplina” (p. 10).

Por lo anterior, en este apartado se presentan los materiales a partir
de elementos que permiten dialogar con las practicas desarrolladas
en instituciones educativas, pues involucran la experiencia de
pensamiento, la participacién de actores y la pasion del quehacer
educativo, a partir de su modalidad, tipologia, uso, existencia y de
los intereses. Los recursos y materiales educativos que,

funcionan como un espiral de accién que se complementan con la
intervenciéon de los actores, maestros y estudiantes involucrados
en el proceso, los materiales se reinventan y se resignifican a partir
de los usos que se les den y de las intencionalidades con las que
son puestos en juego. De esta manera, el material educativo es un
instrumento vacio si no es completado por los actores del mismo y
producido en uno de sus extremos por ellos. (Sudrez & Pulido, 2016,
p. 150)

Por lo tanto, las actividades propias de cada experiencia se
consolidan con la utilizaciéon y producciéon de materiales, los cuales
son intervenidos y apropiados segin los contextos escolares y
socioculturales de cada ambiente educativo. Es decir, Filosofia
e Infancia, va més alla de la técnica, de los materiales y de los
instrumentos; abarca la creacion, la experimentacion y lainteraccion.
No se trata de reducir la practica al uso de un material como una
herramienta de clase, sino como un detonante que provoca el
pensamiento y la creatividad de los participantes.
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Los materiales y recursos en Filosofia e Infancia son importantes, ya
que son los medios utilizados para conectar a los participantes con
un concepto o una situacion particular que se quiere abordar. Asi,
las caracteristicas de los materiales y recursos son diversas y varian
segun los sujetos a los que estan dirigidos. Sin embargo, todos los
recursos tienen en comun que deben responder a la necesidad de
inquietar a los participantes de las comunidades de indagacién,
detonar la formulacién de preguntas que activan el pensamiento e
incitar a los estudiantes al acto creativo.

Para organizar los diferentes materiales y recursos, se tuvo en cuenta
la taxonomia de los medios didacticos, propuesta por Gallego
y Alonso (2011). En la Tabla 1., se presenta una clasificacion de
acuerdo con la informacién recolectada y las situaciones observadas
por algunos de los investigadores:

Tabla 1. Clasificacién de recursos

. Tipo de materiales Usoy
Modalidad e intencionalidades existencia Intereses

8| Material Socioculturales sbepﬁtrﬁizqaugl Frecuencia de uso
§ ?\;leado )l, Artisticos y plasticos material? Expectativas
S| Materia Disponibilidad .
é adaptado Corporales de material Proyecciones
[T}
= i s

Pensamiento 406mo se

Tecnologico-Medios utiliza el
informéticos material

Elaboracién propia.
Creacion y adaptacién de materiales

Cada apropiacion de Filosofia e Infancia en las instituciones
educativas tiene sus matices. Estos responden a practicas
pedagoégicas contextualizadas y a la influencia de la formacion
disciplinar de los maestros. Ellos le apuestan a abrir un lugar a la
filosofia en sus clases, a la que ven no como un area de estudio
especifica, sino como un ejercicio constante de bisqueda de lo que
podria ser considerado como verdad, lo que, a su vez, se conecta
con todos los campos del saber.
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Teniendo en cuenta este panorama, resaltamos la participacion
de maestros que no cuentan con una formacion académica ligada
directamente a la filosofia y de otros en el campo de la educaciéon
preescolar y primaria. También participaron maestros de areas
como las ciencias sociales, ciencias naturales, matematicas, lengua
espafiola, informética y educacion fisica, por nombrar algunas.
Esto evidencia que el proyecto abarca un trabajo pedagogico
dirigido desde diversas perspectivas. Filosofia e Infancia cuenta
con la participacion de estudiantes que estan en diferentes afios de
escolaridad, de las zonas rurales y urbanas.

Las formas en que los maestros se aproximan al proyecto han estado
mediadas por experiencias y encuentros que los han motivado a
replicar con sus estudiantes otras posibilidades de encuentro. En
general, los primeros acercamientos de los maestros al ejercicio
préactico de la filosofia en el aula se dan a través de las comunidades
de indagacién, influenciadas inicialmente por las propuestas
tedricas y metodologicas de Lipman y de Pineda. Los maestros, en
su gran mayoria, empiezan abordando los materiales especialmente
creados para tal fin.

Las novelas filoséficas y manuales para el profesor del programa
de FpN son utilizados por algunos docentes. Sin embargo, el
proyecto posibilita la adaptaciéon de estos y la creacion de otros
recursos necesarios para desarrollar las practicas pedagodgicas
y las reflexiones en torno al contexto, a las necesidades sociales
y a las problematicas que se dialogan en la cotidianidad. De este
modo, reconocemos la creatividad y la recursividad de docentes
y estudiantes al proponer nuevas formas de trabajar en el aula
y fuera de esta. De acuerdo con Pineda (2004), proponer formas
distintas de materiales requiere de un trabajo tedrico. Considera
que las bases intelectuales permiten pensar y repensar el material
original del programa. Las potencialidades de la creatividad en
los nifios también apoyan la creacién y adaptacion de materiales,
pues las ideas que expresan son posibilidades para transformar las
dinamicas escolares.

El fortalecimiento de las capacidades de reflexion filosofica se
materializa en la creacion de productos en las comunidades
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de indagacioén, incluso en el hecho mismo de llevarlas a cabo.
Ademas, los materiales pretenden responder a las condiciones
propias del ambiente, escenarios, intencionalidades y protagonistas
del proyecto; asi como a la recreaciéon de los conceptos y a la
construccion de preguntas, argumentos y nociones que consoliden
la razonabilidad de los sujetos, asi la invencién y creacion de los
sujetos estd mediada por el ingenio y la generacién de significados.
(Garza, 2000, p. 96).

La creaciéon de los materiales especificos que se utilizan en las
experiencias permiten movilizar el pensamiento, por ejemplo: la
maraca del silencio —utilizada para centrar la atencién y la escucha
de los nifios en el aula—; el sefior palabra, la mufieca Elfie o palo
de agua —que promueven la participacion de los nifios a partir de
tomar y sostener el mufieco, el cual indica momentos u orden para
hablar—; la maraca de la palabra o una pelota denominada sabor
de la palabra —las cuales dan lugar a la participacion, curiosidad,
motivacion y seguridad para expresar las palabras o para preguntar
en la comunidad de indagaciéon—; el batl de la pregunta —que esta
al alcance de los nifios y moviliza la construccién de preguntas a
partir de las incertidumbres que se generen en las actividades—; y
la cartelera para lectura —material de referencia para la discusion
sobre democracia y el gobierno escolar —.

Si se decide no adaptar o crear material, sino seleccionarlo, se
debe hacer de manera muy rigurosa. Lo que se busque debe ser
interesante para los nifios y responder a los objetivos del trabajo
en el aula. Por ejemplo, resaltamos el uso de cojines para realizar el
agora movil, pues se trata de un espacio itinerante que promueve el
desarrollo de las comunidades de indagacion.

No obstante, Pineda (2004), invita a que los maestros después de
un ejercicio formativo que le permita dimensionar los diferentes
elementos que componen un accionar pedagogico que apropia la
FpN/FcN, este en la capacidad de crear sus propios materiales, con
el fin de que estos respondan a intencionalidades concretas y a los
aprendizajes que cada uno desea provocar en el aula, conectado
a reconocer las necesidades y particularidades de cada contexto
escolar.
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De este modo, la creacion por parte del maestro y de los estudiantes,
genera nuevas maneras de vivenciar el trabajo en el aula en
perspectiva filoséfica y motiva a los estudiantes a incursionar, a
proponer y a argumentar posibilidades de accién y construccion
conjunta para hacer del aula una préctica distinta, tal como se
evidencia en las experiencias de Filosofia e Infancia.

El uso de materiales y recursos en el proyecto abre las posibilidades
para que los maestros combinen los objetivos curriculares trazados
con experiencias filoséficas que abordan de manera transversal
situaciones reales y ficticias. Lipman (1988), expone la trascendencia
de usar “materiales que los nifios y jévenes puedan facilmente
comprenderydiscutir” (p.142). Poresto,losmaestrosbuscanconectar
los contenidos académicos que deben ser trabajados con ejercicios
tilosoéficos que les permitan construir sus propios conocimientos,
en donde el saber filoséfico se construye subjetivamente (Garza,
2000). Esto hace que las actividades de Filosofia e Infancia no estén
aisladas del resto de dindmicas que se generan en la escuela, sino
que sean naturalizadas y apropiadas como parte esencial de ella, y
se consoliden como practicas cotidianas desarrolladas en diferentes
tiempos y espacios. En este contexto, es una tarea del maestro

presentar los materiales conceptuales y empiricos de tal manera que
exijan la reflexion de los estudiantes, obligdndolos a que consideren
las consecuencias o implicaciones que posiblemente se siguen de las
generalizaciones empiricas, las razones que pueden haber llevado a
las personas a actuar del modo como lo hacen y las posibilidades de
hallar contraejemplos. (Lipman, 1988, p. 109)

La seleccién y creacion de materiales para generar experiencias
de pensamiento pasan por cuestionamientos para determinar
cudl es el mejor recurso y cuales son las mejores formas de usarlo.
Surgen preguntas sobre el papel que debe cumplir el material
en la comunidad de indagacion, sobre la dinamica en que los
participantes interacttian con él, sobre las formas en que participan
y sobre los efectos que se esperan en el pensamiento de los sujetos
involucrados.
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Los materiales que se usan en las instituciones educativas para
desarrollar el proyecto no son producto del azar; estdn dispuestos
para las actividades con unas intencionalidades especificas, sin
que esto les cierre las puertas a la incertidumbre y a las situaciones
inesperadas que pueden suscitarse a partir de su uso.

Los materiales y recursos deben ofrecer multiples posibilidades,
ya que, al estar encaminados a detonar el pensamiento, necesitan
ser usados con fines variados y leidos desde diferentes 6pticas. Es
decir, es preciso que un mismo material estimule varios procesos
de pensamiento de manera simultdanea. La riqueza del material no
puede agotarse rdpidamente, ni limitar o sesgar los andlisis de los
participantes a un punto fijo. Mas bien, el propésito del material es
desencadenar en los sujetos un estado de reflexiéon que involucre
el pensamiento critico, que mas adelante se ve plasmado a través
del pensamiento creativo en la produccion de diversas expresiones
del lenguaje, que pasan por la escritura, la oratoria y las artes, entre
otras.

Los materiales, un cuestionamiento entre su uso y su existencia

Este criterio corresponde a los materiales encontrados en
las instituciones educativas, los cuales se distinguen por la
disponibilidad y frecuencia de uso en el trabajo de aula o en las
experiencias. Los materiales emergen como posibilidades para
potenciar las indagaciones, las propuestas de docentes y la
materializaciéon del pensamiento. Desde la perspectiva de Pineda
(2004), se hace énfasis en el lugar que ocupan los materiales para el
surgimiento de una experiencia, ya que es a través de las relaciones
que se establecen o se tejen entre el sujeto y las cosas que se detonan
procesos de indagacion que permiten desenmarafiar y comprender
situaciones que han sido problematizadas.

Los materiales educativos en Filosofia e Infancia son un conjunto
de herramientas que abarca principalmente tres elementos: (a) los
conceptos que definen y delimitan el proyecto, mientras constituyen
unas formas particulares de pensar y abordar el acto educativo;
(b) el reconocimiento de practicas y experiencias emergentes que
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movilizan otras formas de pensar diferentes a las establecidas; y
(c) el conjunto de objetos usados como dispositivos para propiciar
ambientes y experiencias de aprendizaje.

Hay diversos materiales en las instituciones educativas. Las
observaciones realizadas evidencian la existencia de recursos
gracias a la creatividad e ingenio de los maestros para dinamizar
contenidos y crear experiencias en los saberes y en las interacciones
de los nifios. Sin embargo, no todo recurso es tangible, ya que
en lo identificado también esta el uso de ejemplos: “Buscando el
uso de recursos y materiales que brinden facilitar el proceso de
enseflanza-aprendizaje en los nifios, nos parece muy bueno que los
nifios utilicen ejemplos de la vida cotidiana y el contexto donde se
encuentran los nifios” (Semillero de investigacion).

En los materiales se encuentra lo convencional en las aulas, como
los pupitres, tablero acrilico, mesas, cojines, textos escolares, guias
de escuela nueva, libros de la colecciéon Semilla, enciclopedias,
guia de aprendizaje, atlas, cuentos, dispositivos tecnolégicos...
Muchos de ellos estan al alcance de los nifios. También hay recursos
materiales relacionados con la filosofia, como 150 libros, textos
clasicos, diccionarios filosoéficos, obras cldsicas, novelas filoséficas
y los manuales para el maestro.

También se tienen en cuenta la disponibilidad y las condiciones
de acceso. Por ejemplo, algunos recursos estdn al alcance de los
nifios, mientras que en otros casos son de dificil acceso, no son para
préstamo o los nifios tienen dificultad para llevarlos a casa. Asi
mismo, otros materiales son titnicamente para el maestro.

Del mismo modo, se identifico el estado del material, es decir, si tiene
algtin deterioro o funcionalidad, como las grabadoras o televisores.
Sin embargo, otros estdn en buen estado, como el video beam.

Los materiales, un mundo de posibilidades

La funcionalidad de los materiales se considera a partir de los
propositos de los docentes para trabajar en Filosofia e Infancia. De
igual manera, es importante reconocer en estos materiales la mirada
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y reflexiéon de los nifios cuando los usa, es decir, los materiales
pueden ser transformados y adquieren especificidad de acuerdo
con lo que los estudiantes generan, de manera que el material se
construye con los nifios. Segtan Lipman (1988), “el problema basico
del desarrollo de un curriculo filoséfico para la educacién basica es
el de la traduccion de las obras filoséficas tradicionales a materiales
que los nifios y jovenes puedan facilmente comprender y discutir”
(p. 142).

Las experiencias socioculturales y sus encuentros en la escuela

Desde lo sociocultural, los recursos son definidos por una relaciéon
con la comunidad, de manera que recogen elementos propios del
conocimiento y del cuidado del otro y de lo otro. En este orden
de ideas, el conocimiento del otro se materializa en recursos
como: mesa redonda, debate, didlogo, socializaciones de lecturas,
conversatorios y comunidades de indagacion. Dichos recursos, que,
si bien no son tangibles, son posibilidades que recrean el sentido de
interaccion con los demas sujetos y con el entorno. De tal modo, las
manifestaciones socioculturales retinen las construcciones analiticas
y criticas de los estudiantes, a partir de la indagacién, confrontaciéon
y argumentacion de criterios para el desarrollo del pensamiento.

La perspectiva sociocultural y los recursos son factores que
conservan significados en una cultura y se han configurado para
la apropiacién e intercambio de saberes de diferentes formas y
lenguajes. Por ejemplo, estas manifestaciones se representan en
juegos y dindmicas que convocan los maestros con sus estudiantes,
las cuales promueven la participaciéon de todos los ninos. Asi
mismo, hacen parte de esta tipologia de recursos los elementos que
afirman las dimensiones subjetivas de los actores de FpN, y que
son interesantes y motivadores, como los titeres, las obras de teatro,
el baile, las danzas, los cantos y rondas. Estos altimos recursos,
en particular, conducen a recordar tradiciones y costumbres de
las comunidades, ya que conservan elementos idiosincrasicos e
identitarios que caracterizan el territorio donde las experiencias
tienen lugar. Igualmente, estos recursos recuerdan episodios e
historias de diferentes épocas que contribuyen a la comprension de
hechos y de situaciones.
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En este apartado, los maestros expresan la necesidad de adaptar
ciertos materiales como las novelas filoséficas, con la modificacion
de algunas expresiones propias del lenguaje para que sean mas
cercanas y llamativas a los estudiantes, ya que en ocasiones hay
términos y afirmaciones que no son comunes en los contextos en
los que estan inmersos los nifos, lo cual puede producir desinterés
y apatia hacia los relatos que se busca trabajar, al no encontrar una
conexion con sus saberes o vivencias previas. Por esto, encontramos
experiencias en las que los maestros han reescrito historias y han
cambiado elementos sin desdibujar los conceptos centrales, pues
conservan su cardcter filos6fico. Como bien lo expresa Pineda (2004),
aunque son innumerables las carencias de recursos y el control de
los tiempos de la escuela, los avances que han gestado cada uno
de los maestros que apropia la perspectiva y le da vida en su labor
pedagogica diaria, hacen que se construyan nuevos significativos y
que la propuesta tenga unas caracteristicas propias donde existen
espacios de creacion y didlogo entre el plano préctico y teérico.

Prueba de ello, es que, en varias de las instituciones educativas se ha
adelantado una apuesta por reconocer y configurar las producciones
de los nifios y jovenes como un recurso valioso que puede también
ser usado como detonante inicial en las comunidades de indagacién:
“Los estudiantes hacen unas producciones bastante interesantes y
cuando ellos entran al espacio de socializacién con sus companeros,
uno nota que no necesitarias una historia de Lipman, sino que
tienes ahi historias importantes para analizar” (MdIE). De esta
forma, también se considera que lo que hace filoséfico a un material
estd ligado directamente con su posibilidad de generar un acto de
problematizacion. Es decir, aunque desde su creacion no haya sido
pensado para tal fin, a partir de su uso y de la intencionalidad con
la que es puesto en escena, puede cobrar un sentido filoséfico. Por
ejemplo, materiales que han sido disefiados para el trabajo especifico
en el drea de matematicas se transforman y se resignifican cuando
son conectados con la pregunta.
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Expresiones artisticas y filosofar

Los recursos aqui descritos, se relacionan con procedimientos,
productos, alternativas y posibilidades del arte para convocar y
hacer delas actividades una experiencia. Es caracteristico del trabajo
de Filosofia e Infancia que se construyan productos o detonantes de
este tipo. Segtin lo mencionado por docentes y estudiantes, algunos
de los materiales con los que cuentan en las instituciones educativas
son: papel, lapiz, marcadores, temperas, cartulina y borrador, con
los cuales se crean manualidades y expresiones estéticas, como
dibujos, carteles y origami. Asi mismo, la dimensién estética se
relaciona con la interaccién con el ambiente. Segin Malaguzzi
(2011),

el nifio aprende interaccionando con su ambiente, transformando
activamente sus relaciones con el mundo de los adultos, de las cosas,
de los acontecimientos y, de manera original, de los coetaneos. En

este sentido participa en la construccién de su yoy enla construcciéon
del de los otros. (p. 58)

Por lo tanto, las expresiones artisticas combinan subjetividades y
colectividades para la formacién y exposicion del pensamiento.
Asi, la formacioén en el pensar recurre a lenguajes artisticos que
movilizan la concrecién y sintesis de los procesos de indagacion
y de argumentacion. Las expresiones artisticas también implican
la exploracién del sentir, vivir y experienciar los acontecimientos
de los sujetos, como sustentos del cuidado de si mismo, del otro y
de lo otro, de manera que se materialice el deseo de conocerse, de
observarse y de cuestionarse. Por ultimo, las expresiones artisticas
son producto de la reflexiéon en las comunidades de indagacion y
en otros momentos del trabajo escolar, porque alli hay diversos
elementos que potencian el pensar y el actuar de los sujetos.

El recurrir a las amplias expresiones que ofrece el arte, como una
opcion para reflejar desde otros escenarios el pensamiento de los
nifios y jovenes, es una apuesta por evidenciar los procesos de
conceptualizacion de los estudiantes; es la posibilidad de observar
como ellos mismos los enmarcan y los caracterizan a través de
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lenguajes artisticos que abarcan una percepcion sensible del
mundo. Es decir, estos actos de creacién dejan ver cémo han sido
concebidos y apropiados los conceptos y como son manifestados y
puestos en juego, a partir de herramientas que implican, ademas, el
acercamiento a sus contextos y a sus problemas diarios.

La exploracién corporal como posibilidad de reconocimiento

Estos recursos relacionan la corporalidad, comprendida como
aquellas experiencias que involucran la exploraciéon del propio
cuerpo a través del movimiento y los ejercicios que enlazan las
habilidades fisicas y mentales. Potencian el reconocimiento de los
nifios y la expresion de actitudes y posibilitan manifestaciones
subjetivas. Segan Merleau-Ponty (2008, como se cit6 en Bayadijan
et al., 2019):

El cuerpo propio no es solo lo que el cuerpo es sino también todo
lo que puede, y de eso se trata, también, en los talleres, porque
conocerse a uno mismo significa, a veces, conquistar nuevos posibles
[...] A través del cuerpo nos expresamos: transmitimos confianza,
rechazo. (p. 127)

La exploracion de experiencias corporales se complementa con los
espacios y escenarios que permiten el desenvolvimiento. Algunas
de las actividades que caracterizan a Filosofia e Infancia son: el rally,
juegos en equipo, juegos cooperativos, ejercicios de coordinacién y
la actividad fisica. Para Bayadijan et al. (2019), la “educacion fisica
consiste en potenciar alguna destreza, fraccionando las capacidades
del cuerpo, nosotros lo entendemos como una unidad, como una
totalidad, como nuestra herramienta de autoconocimiento y como
el vehiculo para desarrollarnos y expresarnos” (p. 129). El cuerpo
y el movimiento son recursos vitales que median la existencia y la
presencia de los sujetos en las actividades. Asi pues, para iniciar y
desarrollar las acciones de Filosofia e Infancia, se tiene presente la
corporeidad.

En la medida que la filosofia se cuestiona por todas las dimensiones
del sujeto, se encuentra la relaciéon con el cuerpo, la cual inicialmente
propicia un reconocimiento individual del yo, que interactta con
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un sinntmero de elementos a su alrededor y que luego propicia el
reconocimiento del otro como diferente, pero igualmente valioso
y necesario para la propia constitucion. En varias instituciones
educativas se han explorado précticas que se conectan con la
meditacion, el control del cuerpo y la danza, en las que “el nifio
desarrollara habilidades de pensamiento como escuchar, sentir,
reconocer emociones, trabajo en equipo” (MdIE). En relacién con
estas précticas, estd el uso de objetos diversos como pelotas, aros,
cintas, conos, entre otros, que complementan la exploracién y control
del cuerpo en funcién de incentivar didlogos que sobrepasan las
palabras mismas e implican los gestos, las miradas y las conexiones
que se tejen con el espacio y con el ambiente que se habita.

Modos de activar el pensamiento

Hacen parte de este tipo de recursos aquellos que detonan el
pensamiento, por ejemplo, cuaderno de preguntas —las cuales son
pensadas por la docente con antelacion—, textos, libros, lecturas,
hojas con lecturas, ensayo, novelas, leyendas y mitos. Estos
elementos permiten conexiones con las tematicas del trabajo en

aula. Segtn Garza (2000):

FpN utiliza la novela o cuento filoséfico que, de acuerdo con
Lipman, se caracteriza por presentar un modelo de comunidad de
dialogo filosofico o investigacion filoséfica que aborda los aspectos
problematicos de la experiencia. Este texto presenta la riqueza de
los conceptos filoséficos de la tradicion en toda su complejidad y en
su caracter de abiertos. (pp. 99-100)

Los textos de diferentes géneros son utilizados para crear y recrear
conceptos desde la critica para la reflexion. La creacion se relaciona
conla produccién individual o colectiva. Es decir, se construye como
producto de la comunidad de indagaciéon —o en otros momentos
para después trabajarlos en dicha comunidad —. Otros materiales
que potencian el desarrollo de habilidades de pensamiento, la
apropiaciéon de conceptos y las discusiones con los nifios son:
rompecabezas, ejercicios tedricos y mentales, mapas conceptuales,
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peliculas, fichas, afiches y juegos didacticos. Ademas, el didlogo, las
discusiones y las mesas de debate también se ubican en este tipo de
recurso, puesto que permiten movilizar el pensamiento.

El lenguaje cinematografico y los recursos digitales
como promotores de pensamiento y de creacion

En este criterio estdn los recursos tecnolégicos y mediaticos que
favorecen el acceso a las redes de conocimiento, a la virtualidad
y a la digitalidad. Por ello, los dispositivos como computadores,
grabadoras y televisores permiten hacer conexiones a través de
videos principalmente. Asilo menciona un estudiante: “nos muestra
videos porque pues nosotros en si, en general entendemos mas
viendo un video, pues porque vemos la representaciéon grafica en
cambio pues en la lectura es entendible, pero pues no tan facil”. Los
maestros recurren cada vez con mas frecuencia a las posibilidades
que ofrece el cine, ya que la observacién de peliculas o cortometrajes
les permite acercar a los estudiantes a situaciones problemaéticas.
Las acciones y las decisiones de los personajes se analizan y se
indagan. No se busca que los estudiantes cumplan solo la funcion
de espectadores, sino que también lleven a la préctica los anélisis
y cuestionamientos que surgen en los didlogos, para realizar sus
propias producciones en este campo. A propésito, un maestro
aprovecha “la construcciéon de filminutos o videos, porque creo
que también se necesita una apropiacion del concepto a la realidad
[...] hacer una discusién que sea capaz de construir, a través de
problematicas del entorno, alguna produccién audiovisual” (MdIE).

El uso de estos recursos, estd condicionado a factores como la
disponibilidad delos dispositivos tecnolégicos, que en algunos casos
corresponde al nimero de los estudiantes de un curso, mientras que
en otras instituciones son pocas las unidades con las que cuentan.
Asi mismo, los espacios donde se ubican los computadores varian
de acuerdo con su extension. Un udltimo aspecto es el acceso a
internet. En centros urbanos es viable la conectividad, sin embargo,
en zonas rurales es dificil la conectividad y la senal.
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Los materiales vistos desde la intencionalidad

La intencionalidad de los recursos responde a dos criterios en
Filosofia e Infancia: los intereses y las proyecciones. Los intereses
configuran aquellos recursos que consideran importantes, favoritos,
emocionantes y significativos. Las proyecciones hacen referencia a
los recursos que les gustaria encontrar en las instituciones educativas
para hacer parte del trabajo del aula.

Los intereses: materializando ideas

En las apreciaciones de los maestros sobre las actividades
relacionadas con Filosofia e Infancia que diariamente realizan con
sus estudiantes, se refleja un gran interés por que los materiales
usados —lecturas, documentales, canciones, noticias, poesias,
cuentos, historias de vida, entre otros— se conecten con las
realidades actuales de los contextos locales y del mundo en general,
como los problemas ambientales y migratorios, la desigualdad de
género, los conflictos armados, la desigualdad social y el respeto a la
diversidad. De esta manera, se centra la atencién de los estudiantes
en situaciones que los pueden afectar directa o indirectamente. A
partir de las reflexiones en el aula, se busca que se concreten acciones
para transformar y mejorar el entorno inmediato desde un ejercicio
ciudadano de participacion, ya que ya que con la comunidad se co-
construye sentidos y practicas filoséficas (Garza, 2000).

Con respecto a los intereses, también resaltamos la realizacion y
participacion en los rallies. Este recurso es valioso, entretenido
y emocionante para los nifios, tanto asi, que, en sus comentarios
rememoran los primeros campamentos filoséficos. En el rally de los
sentidos también recuerdan la cartilla, que fue un recurso donde la
escritura de si y la expresion artistica fueron producto del ejercicio
de pensamiento, a partir de talleres y actividades del campamento
filosofico. En este sentido, un estudiante dice:

Cartilla que nosotros mismos decoramos y en esa cartilla nosotros
y vamos dibujando segin la experiencia que hubiesen tenido como
el taller y eso y por ejemplo esa me gusta mas que todo porque ahi
nosotros escribimos nuestros conceptos y hacemos una ilustracion.

(EdIE)
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La cartilla ha sido un recurso personal, y un texto que permite
el encuentro y la reflexién de cada sujeto consigo mismo. Es un
pretexto para escribir, dibujar y transitar por su experiencia, como
lo manifiesta un estudiante: “cartillas muy bonitas en donde eran
como veinte paginas en donde debemos poner una frase o algin
cuestionamiento, dibujar algo respecto a la frase” (EdIE). Mas
adelante estas cartillas son los insumos que dan vida a los libros
del campamento, en donde la filosofia y la literatura se conjugan
para explorar la invencién, la creacién y la construccién desde la
complejidad del pensamiento. Hay una relaciéon entre el gusto, la
belleza y la libertad para expresar, decir y reflexionar. Esta relacion
es el pretexto para filosofar, con el desarrollo de ejercicios que
exploren la sensibilidad por el contexto, la creatividad de los nifios
y el desarrollo del pensamiento (Garza, 2000).

En relacién con el campamento filoséfico, resaltamos las visitas a
los museos, las cuales han permitido a los nifios la observaciéon y la
indagacion sobre los personajes, especies y lugares que atraviesan.
Los encuentros se caracterizan por conectar el movimiento, la
expectativa, la imaginaciéon y la pregunta. Ademads, son espacios de
creacion. Por ejemplo, la exploracién de Villa de Leyva en el tercer
campamento filoséfico dejé grandes expectativas con las visitas al
monasterio, a la cueva y a los museos.

Otros recursos que se recuerdan son los talleres. Si bien el taller

implica la organizacién del grupo con dindmicas alternadas que
integran el trabajo de pequefos grupos, en forma individual y
con el grupo ampliado, con producciones compartidas con otros y
participacion activa (reflexion-accion), generalmente requieren una
manera diferenciada de utilizar el espacio fisico, los materiales y las
dinamicas del trabajo en grupo. (Storti, 2006, p. 104)

Los talleres plantean el trabajo en equipo y la cooperacion entre
pares. Los nifios indican que es un modo de trabajo emocionante,
pues los talleres son complementados con juegos cooperativos
y otras expresiones artisticas tales como el baile, ejercicios de
discusion, debate y didlogo.
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Por dltimo, resaltan los juguetes, que conservan una funcién e
importancia en la comunidad de indagacién, como la maraca de la
palabra representada en titeres o personajes que llaman la atencion
de los participantes de la comunidad.

Por otra parte, a través de las experiencias filosoficas del
campamento, se ha evidenciado que, al ser una comunidad de
indagacién permanente, logra generar y consolidar redes de
creacion y circulos de pensamiento que trascienden el compartir
temporal y presencial del campamento. La creacién de los textos
que han resultado de estas experiencias posibilita que el pensar
juntos traspase fronteras, ya que plasmar a través de la escritura
las producciones, indagaciones, sentimientos y, en general, el
pensamiento de los nifios es el detonante para nuevas discusiones y
reflexiones. Esto es material para iniciar comunidades de indagacion
en otros espacios.

Las proyecciones: un camino que seguiremos transitando

En Filosofia e Infancia se privilegian las actividades al aire libre, las
cuales no son un recurso, sino un escenario propicio para desarrollar
préacticas. Este escenario se complementa con sillas, mesas,
tableros... Uno de los argumentos que plantean los estudiantes es:
“Las sillas afuera con mesas ahi si para empezar, porque se puede
ver el paisaje, también escuchar y leer y porque se agarra el aire,
porque se ve mas comodo con las sillas” (EdIE). Se propone que
los ambientes sean naturales, como lo menciona otro estudiante:
“El agora, que sea natural y mucho espacio, que haya un lugar en
donde explicarle a los demds. Un tablero, pero que sea al aire libre,
y que los puestos se puedan ubicar distanciados”.

Los recursos que les gustaria tener son elementos de ambientacion
y de bienestar, como juguetes, libros, bicicletas, balones, afiches y
carteleras, que posibiliten la comprensién de conceptos de filosofia.
Sin embargo, también se tiene un pensamiento para el ocio, la
libertad y el juego, tal como se expresa a continuacion: “juguetes,
porque uno si estd aburrido, juega con ellos” (EdIE). Por altimo,
mencionan dispositivos de tecnologia, pero con una advertencia
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“que sean utilizados para filosofia y no distractores” (EdIE).
Ademas, se espera contar con conexiones a internet que posibiliten
la interaccion virtual de los nifios con comparieros de instituciones
de otros municipios.

Por otra parte, los maestros que dinamizan los procesos de Filosofia
e Infancia, expresan su deseo de contar con espacios especiales
para los encuentros filosoficos, en los que los materiales estén
organizados y a disposicion de los nifios y jovenes, de modo que
tengan a la mano una oferta literaria, y que también sean lugares
para exponer las creaciones y producciones realizadas por ellos.

Si bien son grandes las limitaciones en cuanto a los recursos
econdmicos de las instituciones para comprar materiales y equipos
especificos para este tipo de proyectos, son importantes los
esfuerzos que contintian haciendo los maestros para gestionar y
garantizar que en sus escuelas se sigan dando estos encuentros, y
para que ademas los estudiantes contintien participando en otras
experiencias filoséficas como los campamentos, olimpiadas, foros y
demaés espacios de didlogo de saberes en los que los nifios pueden
poner en practica las habilidades de pensamiento que han venido
desarrollando.
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El encuentro entre Filosofia e Infancia responde a los discursos que
operan tanto en el estudio teérico como en las diferentes experiencias
que intentan comprender la pedagogia contemporanea. Desde la
Unesco (2011), se visibilizan formas y maneras de ensefar filosofia
consolidadas a nivel internacional, las cuales permiten reconocer
las diversas habilidades del pensamiento en las nifias y nifios, cuya
transformacion recae en las cuestiones practicas de la filosofia: la
ética y la politica.

Este capitulo trata de los discursos que se han producido en Filosofia
e Infancia en Boyaca. Por eso, se sistematizan y se formalizan los
procesos discursivos e investigativos encontrados en las practicas
—multiples y creativas— de la relacion gestada en la alianza de
los Grupos de Investigacion Gifse y Aidn, cuyas apropiaciones
reorganizaron los afectos en las experiencias logradas por los
maestros —intercesores — que protagonizan este escrito.

Partimos de la conceptualizacién sobre el discurso a partir del trabajo
de Teun van Dijk, quien propone un camino para analizar las ideas
encontradas en las experiencias de los profesores que implementan
el programa de FpN. La pregunta que fundamenta esta parte es:
(como analizar el discurso a partir de construcciones practicas? La
propuesta facilita la articulacion de nociones fundamentales para el
analisis, dadas las innumerables posibilidades de exploracién en el
campo de las précticas pedagogicas y de los recursos utilizados en
el proyecto.

La segunda parte plantea el embate teorico-metodoldgico, basado en
el paradigma cualitativo, enfocado en la teoria fundamentada,
cuyas posibilidades en el mundo de la interpretaciéon de los sujetos
investigados permiten una comprension intersubjetiva mediante las
entrevistas a los profesores. Esta metodologia permiti6 identificar,
explorar y analizar las posibilidades del medio escolar donde los
investigadores articularon las experiencias de Filosofia e Infancia,
mediante la codificaciéon de datos con Atlas.ti, para reconocer los
discursos que circulan en Boyaca a propoésito de estas précticas.
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La tercera parte, evidencia los resultados, agrupados a partir
de subcategorias, los cuales tratan sobre las interacciones de los
maestros en torno al programa propuesto por Lipman y adaptado
para Colombia por Pineda. Otro punto fue el andlisis de estrategias
a partir tanto de la revision de los saberes disciplinares dentro del
aula, como del acercamiento tedrico a los contextos experimentales
de los resultados institucionales, en los cuales se reconocen las
potencialidades del maestro. También, se resaltaron los criterios de
formacién inmersos en los discursos que dialogan entre las novelas
del programa FpN y la practica pedagogica

Con este trabajo se organiza la informacién de los discursos que
operan en Filosofia e Infancia, para evidenciar qué profesores,
instituciones, grupos de investigacién y estudiantes se apropian
de los componentes tedérico-metodolégicos de los escenarios
pedagogicos contemporaneos.

Discurso

Es importante revisar la definicién préctica para condensar todo
lo que suponemos sobre el concepto de discurso, el cual llega a ser
amplio, arbitrario y ambiguo —como comunicacion, informacion,
sociedad, tecnologia o cultura—. En ese sentido, la concepcion de
discurso es un fenémeno complejo y difuso que se construye en un
campo de conocimientos interdisciplinares denominado anadlisis del
discurso.

Discurso, aqui se entiende como una estrategia del lenguaje para
precisar y definir cuestiones tedricas en categorias que dinamizan
la composicion compleja, ya que los sujetos utilizan el lenguaje para
su comunicacion. Pero el discurso no se reduce a estrategias del
lenguaje; también hace referencia a los elementos que componen la
interaccion verbal entre los individuos. En términos de Pardo (2002),
“debe hacer explicito como las personas usan las més variadas
expresiones discursivas para dar cuenta de ella, comprenderla y
hallarle sentido a la vida diaria” (p. 15). Es decir, las expresiones
discursivas hablan de una vivencia o experiencia, de una manera de
ver el mundo, de como se experimenta y se pone en practica. Por lo
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tanto, lo que dicen los entrevistados habla de la manera como hacen
propio un discurso sobre la infancia y la FpN y lo transforman.
Segun Dijk (2006b), 1o que estudia el anélisis del discurso es el texto
ubicado en un contexto, la conversaciéon como efecto de posturas
sociales.

Dijk (2006b) establece tres dimensiones que componen el sentido
del discurso: la pragmatica del lenguaje, creencias y comunicaciéon
e interacciones sociales. Teniendo en cuenta lo anterior, en las
ciencias humanas y especialmente en la educacion se puntualiza
sobre las interacciones personales y sociales.

En el campo de la pedagogia, el lenguaje es mediado por las
diferentes interacciones tales como libros, articulos, entre otros —
para este caso, entrevistas—, las cuales son fundamentales para el
analisis del discurso entre filosofia e infancia.

Mas alla de lo anterior, el andlisis del discurso se preocupa por la
coherencia de la unidad hermenéutica con las relaciones intertextuales
en las diferentes interacciones de quien escribe o de quien habla
utilizando el lenguaje como elemento que compone una estructura
social.

El andlisis del discurso también trae de la literatura su interés por
entender lo que se escribe o se dice en el texto; lo que el investigador
interpreta, analiza y comprende en un discurso. En el texto escrito,
por ejemplo, se privilegia la oracion como unidad de anélisis, de ahi
que su fuerza del texto esté en la sintaxis, la gramatica y la semantica.
Asi, el andlisis del discurso quiere ir hacia el sentido de lo que se
dice o se habla. Es una mirada mds pragmatica que trasciende hasta
el anélisis critico y se interesa en por qué se habla, como se habla,
cuando se habla, en dénde se habla y para qué se habla. Involucra
un andlisis de la estructura sintactica, seméntica y pragmatica, lo
cual da una cobertura mayor al discurso. Es decir, hay un enfoque
no en el texto hablado, sino en lo que produce dicho discurso, y
su uso. El anédlisis también se puede llevar a cabo a partir de una
transcripcion de una entrevista o un relato
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Cuandolas personas emiten discursos dejan ver unaintencionalidad.
No son imparciales ni neutros. Obedecen a una ideologia, a una
manera de pensar, de ser y de habitar en el mundo, de experienciar
la vida. El discurso busca transformar, pero también, transforma
a quien lo dice. Cuando los entrevistados hablan, no repiten
meramente un discurso, sino que ese discurso va impregnado del
contexto de produccién, de una historia y de la manera como ha
interpretado la historia y los contextos. Al auscultar esos discursos,
podemos conocer acerca de las estructuras discursivas como
significacion e intencionalidad, el saber o conocimiento que subyace
en ese discurso. Asi, el que usa el lenguaje desafia o confirma el
esquema estructural de instituciones sociales y politicas (Dijk,
2006a).

Desde el analisis del discurso se abordan unos vértices mediados
por tres caracteristicas: discurso, cogniciéon y sociedad (Dijk, 2003).
Asi, las estructuras discursivas se convierten en representaciones
simbolicas dellenguaje como sujetos inmersos enlasociedad. De esta
manera, las situaciones, estructuras sociales y situaciones diversas
influencian el texto y el habla a través de las interpretaciones de
los investigadores. Por otra parte, el discurso es influenciado por
la interaccién social, que se relaciona con los planos discursivos, el
analisis de estrategias y los criterios tanto de formacién como de
transformacion.

Para entender los vértices —discurso, cognicion y sociedad —, la
categorizacion del discurso para esta investigacion se hizo asi:
en primer lugar, el componente discursivo trata sobre los planos
discursivos lingtiisticos en las entrevistas —y las interacciones de
la filosofia con otras ciencias, lo epocal en cuanto lo nuevo y lo
viejo que se ensefia en filosofia—. En segundo lugar, el componente
cognitivo muestra los criterios de formacion y transformacion, en los
cuales se mencionan las relaciones pedagogicas entre el maestro y
el estudiante, asi como la posibilidad de generar “nuevas reglas”
transformado asi la propuesta de Lipman en el programa de FpN.
Por lo tanto, se destacan las nuevas practicas en cuanto a materiales
y recursos educativos. Por ultimo, el componente social se puede ver
desde la forma en que los discursos de los profesores se utilizan con
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tines de andlisis de estrategias, en las cuales se resalta la formacion de
ciudadanos, los valores y comportamientos como elementos claves
de la formacién integral.

En otras palabras, la comprension de un tema determinado deriva
de las estructuras y formas de produccién de discursos a partir de
estructuras de habla y textos —en el programa FpN, por ejemplo—.
En esta produccion, las relaciones entre los agentes implicados
—maestros — y el contenido del tema producen un discurso que
— para este caso— trata sobre la pedagogia.

El embate tedrico-metodologico

Reconocer la complejidad en las dindmicas humanas y sociales
ha dado lugar, en las ultimas décadas, a replanteamientos y
aperturas en lo relacionado con el abordaje investigativo de
dichas realidades. En consecuencia, en el estudio de las practicas
discursivas de los maestros que participan en el proyecto, se optéd
por asumir una postura metodoldgica que pusiera en didlogo los
aportes de la investigacién accion —como perspectiva investigativa
que busca cuestionar practicas socioeducativas desde un interés
emancipatorio y transformador — con los aportes del analisis critico
del discurso —en su interés por visibilizar como las producciones
discursivas de los sujetos producen un ethos, tanto en el sentido de
la relacion del individuo consigo mismo, como con el colectivo del
cual hace parte—. Lo anterior esta apoyado en las herramientas de
procesamiento de la informacion que ofrece la teoria fundamentada.

En las tltimas décadas, la teoria fundamentada se ha expandido
en la investigacion educativa. Ademads, las investigaciones en
América Latina utilizan, en el marco del paradigma cualitativo,
unos principios metodolégicos con la necesidad de salir de la
investigacién accion propuesta por Elliot (2000).

La teoria fundamentada intenta comprender los significados
construidos por la explicaciéon e interpretacion del mundo de los
sujetos en las diferentes acciones humanas. Es decir, contintia en
gran medida las propuestas del andlisis del discurso y desplaza
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el escenario filosofico por el educativo. Asi pues, la comprension
intersubjetiva de la realidad (Schutz, 2008), recompone la dicotomia
sujeto-objeto de la epistemologia general, la cual —en el contexto
investigado en esta ocasion— responde a un razonamiento
deductivo de las entrevistas con la delimitacion de la nocién de
discurso de Dijk.

A su vez, las habilidades de los investigadores pueden ser las
siguientes, segiin Cantero (2014):

* Andlisis critico de las situaciones con perspectivas y anclajes
en el pasado.

* Reconocimiento de aspectos tendenciosos

* Ponerse enellugar del entrevistado y ser sensible a sus palabras
y acciones.

Es clave para el investigador educativo su actitud flexible, en
términos de procedimientos metodoldgicos, para la compresion
completa del fenémeno estudiado. Asi, las diferentes interacciones,
omisiones e intervenciones en el medio escolar—en Filosofia e
Infancia— demandan un giro metodolégico inicial para que los
datos expresados en el analisis donde la interrelacién entre los
conceptos y las respectivas interpretaciones son redefinidas por el
investigador (Taylor & Bogdan, 2000)

El analisis de datos, por otra parte, es un punto clave en la
metodologia. Se siguen varios tipos de codificacién segun el
procedimiento en la interpretacion de las entrevistas. Este
procedimiento de interpretacion se distingue en codificaciones de
tipo: abierto, axial y selectiva (Strauss & Corbin, 2002).

Codificacién de datos

e Abierta. Es un proceso para abordar la entrevista con el fin de
encontrar conceptos, sentidos e ideas. El trabajo de codificar
resulta de realizar el examen critico y detallado de los datos, que
reconocen la conceptualizacién y las significaciones para luego
compararlos con los c6digos de las expresiones en frases literales
de los entrevistados.
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* Axial. Identifica relaciones entre categorias y subcategorias, que
se sustenta en la conceptualizaciéon del cédigo donde el asunto
principal gira en torno a un problema significativo y comdn en
las entrevistas.

* Selectiva. Se enlaza con la axial y con la abierta. Por lo tanto,
expresa el fendmeno de investigacion —en este caso, los
discursos — e integra tanto las categorias como las subcategorias,
para consolidar el analisis de las palabras claves utilizadas en la
investigacion.

Las relaciones entre categorias (Figura 1) plano discursivo, andlisis de
estrategias, criterios de formacion, criterios de transformacion muestran
la hipétesis de la narracién sobre la descripcion gréfica de la teoria
y sus multiples conexiones.

El caso de Atlas.ti

Relacionar la teoria fundamentada con el programa de anélisis
de informacién cualitativa —Atlas.ti— presupone recorrer
las interpretaciones que los investigadores seleccionaron en
las diferentes entrevistas. Flick (2012), menciona como rasgo
fundamental de la metodologia del investigador en educacién un
cardcter circular del proceso al analizar los datos de la entrevista
—en este caso—.

Figura 1. Discurso: relacion entre categorias
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Pruebas-saber: institucionalidad y ciudadanos, democracia Maestro: Autores, libros, teorias

gubernamentaly de legitimidad ~
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Relaciones de la dreas disciplinares
de conocimiento con la filosofia e
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La filosofia como modo, manera o
forma de vida

Umbral de nuevas reglas

iscauseof f(studiante: relacién entre teoriay
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Lugar de la filosofia hoy (epocal) lo Enunciacion de nuevas prcticas
nuevo y lo viejo

Elaboracién Propia (Software ATLAS.ti Version 7)
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En el andlisis cualitativo, Atlas.ti, admite establecer los cédigos
que piden llegar a la saturacion. Como programa informatico, el
trabajo conceptual se basa en la codificacion teérica —abierta, axial
y selectiva—de las entrevistas a los maestros de Filosofia e Infancia.
Es importante mencionar que la finalidad es la organizacion
del analisis, con la seleccién de las citas mas relevantes en la
categorizacion.

Tabla 2. Funciones metodoldgicas

Funciones Descripcion Teoria Fundada Filosofia en Infancia
. Brinda la posibilidad de
. rganizador central T
Unidades cl)ogac P d?gc?s crfl etni Sd; un abordaje diferente
hermenéuticas datds desde los documentos
' primarios.
leccionan | .
Fuentes Datos, textos, c OSiZOSS ggg ; 0 dao 0 (;) SS en Entrevistas a profesores
primarias entrevistas, documentos la codificacion abierta. de las instituciones
. Testimoni
Extractos precisos Fundamenta la rZIS;cio?lar? Z?gg
. donde se extrae el R i
Cita . . teorizacion basandose docentes con la
objeto de estudio y sus en los conceptos-clave experiencia en Filosofia
relaciones. P ' P .
e Infancia
Afronta la Siguiendo Ios'dlscursos
conceptualizacion de se establecieron los
Fenémeno concreto de las subcategorias y su siguientes: planos
Cadigo estudio relacion directa con discursivos, andlisis de
' la categoria objeto de estrategias y criterios de
estudio formacion y también de
' transformacion.

Elaboraciéon Propia

La interaccion entre el analisis de datos y el software para la
investigacion en educacion, llevaa objetivizar el rigor delos procesos
analiticos, a saber: segmentacién, recuperacion y codificacion de la
informacion.

Laventaja dela codificaciony dela exploracién de datos descriptivos
en los fragmentos de las entrevistas a los profesores y posibilita la
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incorporacion de reflexiones teéricas desde el trabajo intersubjetivo
de los miembros del equipo de investigadores.

Planos discursivos

El discurso sobre un objeto no es tinico e inmévil, pues se advierte
su dispersién, su multiplicidad y su circulacion. Mientras que el
discurso se dispersa, el objeto mismo también sufre de tal dispersion.
En este sentido, el programa de Fp/cN, circula a partir de varios
discursos e interactta en las practicas de los maestros involucrados
con sus saberes did4ctico-pedagogicos y sus formas de ser maestro
en el aula y en la institucion.

Estas interacciones discursivas se ven sobre todo en maestros que
han logrado tener una cercania tedrica y académica mdas amplia
sobre el programa. La correspondencia y la reiteracion de su
afinidad tedrica con las posturas de Lipman y Pineda circulan en
sus précticas junto con intenciones propias, con exigencias politico-
sociales y con sus concepciones sobre la vida, que, no los aleja
de los propésitos del programa, logran darles nuevas dindmicas,
perspectivas otras sobre el lugar de la filosofia en el espacio del
aula, la escuela y la comunidad. Surgen asi propuestas para abordar
los propésitos del programa. Tal dinamismo se da también por los
criterios de localidad (Lépez, 2005) a los que llegan los maestros
entrevistados, de alli que haya nuevas urgencias, nuevas exigencias
politico-sociales, distintos niveles de acceso y distintos recursos y
espacios educativos.

ElprogramadeFp/cN, como objeto discursivo, puede transformarse
en su circulacién discursiva y practica y en su interacciéon con las
formas propias de ser del maestro, con el capital cultural que se
haya acumulado. A continuacién, nos acercaremos a esos planos
discursivos (Foucault, 2010), y a sus interacciones en lo expresado
por los maestros que han hecho parte de Fp/cN.

El programa de Fp/cN, asume formas particulares de llevar la
filosofia al aula de nifios y nifas, lo que significa un constante
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intercambio discursivo entre sus propuestas y las formas
curriculares bajo las que operan las instituciones en que se ven
involucrados estos maestros. Un ejemplo de ello, es la experiencia
de los profesores en la Institucion Sergio Camargo, en Miraflores.
Tres maestros buscaron conciliar los objetivos del programa de FpN
con el Proyecto Educativo Institucional, lo cual dio como resultado
un texto titulado Proyecto de integracion curricular interacciones ético-
politicas en perspectiva de filosofia para nirios y Derechos Humanos
(MdAIE). En aquella experiencia —que ya completa diez afios—, los
maestros entienden la interaccién del curriculo con el programa
como una reorientaciéon o enfoque de la institucion, pero, si nos
atenemos a nuestras intenciones de andlisis, encontraremos que
se trata de la adecuacion de discursos pedagoégicos del programa
con exigencias ético-politicas del momento y el contexto. Razén por
la cual, circulan, interactGan y convergen discursos de derechos
humanos con las posibilidades pedagégicas y didacticas que ofrece
el programa. Asi, a nuestro objeto discursivo se le ha dado un nuevo
objetivo; se ha transformado al trasladarlo a un nuevo campo de
discusién: la formaciéon en derechos humanos. Este traslado no
solo obedece a una preocupaciéon personal de los maestros por
los derechos humanos, sino al consenso social expresado como
exigencia de tipo politico y perpetrada en la institucionalidad.

Cabe resaltar que detras de todo esto también existen otras
intenciones discursivas en la contemporaneidad. Aun cuando se
dice que la implementaciéon del programa en las practicas de los
maestros entrevistados no tiene una forma determinada —o peor
aun, estandarizada— de asumir la evaluacion de los procesos
(Cerletti, 2008), la urgencia por resultados que evidencien la
viabilidad de las nuevas practicas e intenciones, dejan escapar
la necesidad de dar cuenta de las pruebas estatales, de las metas
impuestas desde organismos burocraticos y de las recompensas
que estos ofrecen, evidencias avances como: “Esa promocién sacé
23 becas. 23 becas, hermano. Con eso le digo muchas cosas. Pues ya
esos son los afos que llevamos nosotros desde el 2009 a la fecha”
(MdIE).
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Los discursos hegemoénicos de evaluacion logran incrustar sus raices
en las practicas de estos maestros, aun cuando sus intenciones son
de desacralizar su forma de evaluar. Los resultados en pruebas y la
obtenciéon debecasa partir de dichos resultados también se presentan
como objetivos indiscretos de la implementacion del programa. Sin
embargo, al mismo tiempo se presentan oportunidades de las que
se extraen resultados positivos, como la participacion en eventos
académicos, como las olimpiadas filoséficas de la UPTC, donde
jovenes presentan distintos tipos de trabajos y —aunque no sea el
espiritu del evento—, se escoge a los mejores. La participacion y el
logro de tener los mejores trabajos se convierten para los maestros
en resultados evaluativos de un proceso con sus estudiantes: “Hay
veces que nos da las dos de la mafiana haciendo eso y lo hacemos
y llevamos cuatro afios consecutivos ganandonos las olimpiadas
tiloséficas. Consecutivos. Con noveno, décimo y once” (MdIE). Asi
también, se pueden encontrar formas otras de obtener resultados.

Las distintas experiencias a las que ha dado lugar Fp/cN en
instituciones de Boyaca se modifican discursivamente segiin sean
detectadas, priorizadas y abordadas las dindmicas de los contextos,
asi como el thelos de sujetos, que se supone como meta de los
procesos de formacion en una escuela atravesada por la filosofia.
Como lo declara un maestro: “Pues si, el trabajo constante es
que los estudiantes han roto esa timidez que caracteriza aca a los
chicos de escuelas de clima frio”. Con esto, los objetivos y el objeto
mismo se trasladan a las esferas de la argumentacion, el didlogo y
la comunicacién. El sujeto de este discurso es uno que es capaz de
estructurar y expresar su pensamiento de una forma lo mas libre
posible.

La filosofia llevada al aula a través de Fp/cN se establece como
un proyecto inter- o transdisciplinar desde los postulados del
programa de FpN (Lipman, 2016; Lipman et al., 1998). Esto implica
que la escuela establezca sus relaciones y dindmicas con la infancia
(Suarez et al., 2018) y la nifiez de forma particular, a partir de nuevas
nociones de sujetos, es decir de concepciones éticas otras:
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Desmitificamos lo que es el concepto de la infancia, de que es algo
muy diferente alos planteamientos de Piaget y nos dala oportunidad
de explorar la infancia como algo que no tiene la edad cronolégica
y como un concepto donde todo estd basado en la innovacién
constantemente, en la innovacién, el asombro, el descubrimiento,
la pregunta, que son aspectos importantes y caracteristicas de la
verdadera infancia. Entonces esto ha motivado para desarrollar el
proyecto en la escuela. (MdIE)

Estas discusiones tienen lugar en las experiencias de los maestros
entrevistados, tanto en aquellos que buscan la interaccion de
la preocupacion ética del programa, con la filosofia en el plano
curricular de las instituciones, como en aquellos que la llevan a las
aulas en sus clases de ética.

La ética en el aula es uno de los objetivos del programa que
interactia discursivamente con posturas como las de Hadot (2006),
y con los ejercicios espirituales en las practicas de los maestros. Acé
las experiencias del programa dinamizan las perspectivas tedricas
desde las que se plantean los problemas y las formas de abordarlos
en el aula segtin una perspectiva filosofica, enriquecidas en el uso de
la comunidad de indagacién como estrategia de didlogo propuesta
por el programa. Las potencias y formas en que se diversifica el
discurso del programa en las experiencias de los maestros se
encuentran con discursos que se convierten en estindares y
exigencias ministeriales. Con respecto a las guias de desarrollo, un
profesor dice: “Los estudiantes son como moldeados por el limite
de contenidos que tienen estas guias en desarrollo y de encausarnos
en unos contenidos basicos y, pues, no estoy de acuerdo con esto”
(MdIE). Asi, al menos en las intenciones declaradas de los maestros,
estd el encuentro entre un discurso —el del programa— y su
relacién con la ética, y el de los consensos politicos sociales que se
convierten en exigencias institucionales, que también constituyen
la practica de nuestros maestros (Kohan, 2011). Los maestros
mismos exponen momentos de ruptura y de continuidad con estos
discursos hegemonicos de la educacion ética.
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Lo importante de los relatos de estos maestros es encontrar que
sus lugares de enunciacién son diversos y se encuentran en pugna
dentro de su propia préctica y forma de ser maestro. Los manuales
de Lipman parecen quedar ya lejos del centro tedrico, pero es
mediante la transformaciéon que gener6 la relacién entre filosofia
e infancia que los maestros en sus propias practicas, ya que alli se
ponen a prueba las posibilidades y potencias de la filosofia en el
aula. Los maestros entrevistados expresan su intencién de abordar
la filosofia, ya no como esa vieja catedra dura de historia, sino como
préactica vital.

La filosofia, comprendida como ejercicio de vida, toma fuerza en
las experiencias de los maestros en el programa de Fp/cN. Esto se
puede entender como una suerte de ruptura en el discurso, al asumir
la filosofia como un ejercicio vital que rompe con la hegemonia de
una educacién orientada a contenidos; pero, en tal ruptura existe
una interaccién entre posturas y postulados como los del cuidado
de si (Gonzalez & Pulido-Cortés, 2014; Suérez et al., 2017), del buen
vivir (Schopenhauer, 2013) y de la indagacién, lo cual nos aleja
de la filosofia como un cimulo de saberes establecidos (Cerletti,
2008), y sus diferentes maneras de ser ensefiada (Diaz & Pulido,
2019). Se tratard entonces, de la forma en que los sujetos asumen
esos saberes y con ello el mundo. La continuidad se ubicaria en
la interaccién con discursos como los de la innovaciéon y de la
evaluacioén estandarizada.

Analisis de estrategias

El programa de Fp/cN ha transitado en las practicas educativas
de colegios publicos y privados desde hace ya mas de diez afos.
Un grupo de maestros de aquellas instituciones se ha dado a la
tarea de un acercamiento, primero tedrico y luego practico, a las
propuestas del programa, donde se dan continuidades y rupturas
en las estrategias implementadas. En esta dindmica, los maestros
parten de la revision de sus saberes disciplinares en el aula y de las
intenciones que declaran en sus interacciones con nifios y nifias.
Asi, llegan a una discusién por su lugar en las estrategias que se
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imponen y circulan en su diario quehacer docente. Las entrevistas
nos permiten encontrar esos lugares donde las propuestas
de nuestro objeto discursivo —que de por si lleva implicitas
estrategias para su implementaciéon— dan lugar a encuentros con
las estrategias politicas e institucionales que legitiman la ensefianza
en sus contextos y que gobiernan, por lo tanto, las formas en que se
lleva la filosofia a las aulas (Diaz & Espinel, 2019).

El acercamiento tedrico a las discusiones académicas sobre el
programa es asumido por los maestros como un lugar de formacioén,
donde los saberes disciplinares propios de cada uno son llevados a
un nuevo plano de discusion: la filosofia, la filosofia como forma de
vida, el pensamiento complejo, el pensamiento superiory el cuidado
de si, de lo otro y de los otros. La formacién de maestros se establece
como una plataforma de acercamiento tedrico y de discusién inicial
para la implementaciéon del programa en los escenarios de los
maestros. Desde alli, el programa se proyecta como una estrategia
educativa llevada a la escuela, no a través de politicas ptblicas, sino
a partir de las experiencias especificas de los maestros, en las que
ellos mismos experimentan las cercanias, afinidades, disonancias
o similitudes con la Fp/cN y con las estrategias que sostienen las
instituciones, las cuales gobiernan las experiencias en la escuela.

Los discursos en los que la filosofia es llevada al aula, no como una
asignatura, sino como una forma de hacer escuela, se enfrentan
a la rigidez de la delimitaciéon disciplinar de los saberes que
las configuraciones institucionales otorgan a la escuela para su
existencia. Esto no significa que en las experiencias de los maestros
no se encuentren esos puntos de fuga, donde discursos de una
educaciéon con perspectiva de Fp/cN logran insertarse en las
formas de configurar la escuela. Incluso varias de las experiencias
han logrado romper en cierta medida la rigidez disciplinar de la
institucién y se han insertado en la configuracion curricular, que se
convierte en la formalizaciéon burocratica de un proyecto ejecutado
por varios afios y que encuentra cierto grado de legitimidad entre
las comunidades de las instituciones.
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Tal legitimidad se da muchas veces gracias a resultados obtenidos
de la interaccién del programa con estrategias evaluativas propias
de la institucionalidad, como las pruebas estandarizadas o pruebas
Saber, de las que derivan productos sociales como el ingreso a la
universidad y el reconocimiento y posicionamiento de la institucion
educativa. Aun cuando Fp/cN no contempla pardmetros de
evaluacion, sino que esta se reinventa en la préctica del maestro,
la legitimidad discursiva del programa se graba en los resultados
de pruebas estandarizadas y de los beneficios sociales, politicos e
institucionales que enmarcan. Esta estrategia de legitimacion opera
en doble via: por un lado, se establece como una forma de encontrar
criterios desde los que se logran espacios discursivos de poder —
curriculo institucional —; por otro lado, adscribe al programa a los
discursos de innovacién educativa propios de la institucionalidad
posmoderna.

Pero no solo la estandarizacién evaluativa se ha configurado como
lugar institucional de legitimacion de las actividades propias de los
maestros del programa. De acuerdo conlo expuesto por los maestros,
existen otros lugares que nacen en la institucionalidad y fuera de
ella y que legitiman los procesos del programa: el campamento
tilosético, las olimpiadas filosoficas, trabajos comunitarios, el
acceso de los estudiantes a escafios publicos, administrativos o
gubernamentales. En este sentido, los maestros resaltan que, gracias
a estrategias como la comunidad de indagacion, logran abordar
problematicas de la comunidad que los estudiantes asumen de
manera libre y comprometida.

El dinamismo discursivo del que han hecho parte los maestros
del programa tiene un importante punto de convergencia en
las discusiones sobre la formacién de sujetos —sobre el tipo de
sujeto ético y politico a que dan lugar sus experiencias de aula e
institucionales —. Los maestros asumen las estrategias del programa
como practicas de libertad y resaltan su importancia para asumir
los procesos educativos y la escuela como espacios propios, no
solo para la adquisicién de informacién, de saberes y de una forma
particular de asumir posturas criticas ante ellos, sino también para
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reconocerse a si mismo, a los otros y a lo otro. En medio de ese
proceso resultan distintos tipos de aprendizajes.

Al no tratarse de modelos de sujeto, lo que ofrece el programa
es la formacion de individuos en capacidades o habilidades de
pensamiento, razonamiento, creatividad, critica y cuidado, que les
permitira asumir por si mismos los problemas éticos o politicos que
se les presenten. La escuela ofrece un espacio de reunion para el
ejercicio de esas habilidades y la discusion de dichos problemas.
De tal modo, propuestas como los ejercicios de didlogo se asocian
a politicas publicas como ejercicios de paz, reconciliaciéon y gestion
pacifica de conflictos, que se dinamizan en las aulas de los maestros
a través de la comunidad de indagacion: los comités de ética.

Queda claro que, las experiencias de los maestros en el programa
no solo han cuestionado la formacién de sujetos, sino también su
lugar en las estrategias institucionales y de gobierno. La critica a su
propio saber disciplinar, el reconocimiento de las potencialidades y
limitaciones de su forma de ser maestro, sumados a una critica de las
potencias y limites de los modelos de sujeto y estrategias politicas
e institucionales que circulan en las aulas, les permiten encontrar
recursos y estrategias con los que logran conciliar las exigencias
burocraticas con sus intenciones en el programa. Logran conciliar
estrategias de formacion en lectura con las propuestas de lectura
del programa. Logran conciliar estrategias de critica con ejercicios
de didlogo. La exigencia de un sujeto innovador se concilia con la
idea de un sujeto creativo.

Criterios de formacion

Para referirnos a la categoria criterios de formacion, se toman
como referencia las definiciones dadas por Lipman (1998): “Un
criterio suele definirse como «una regla o principio utilizado en
la realizacién de juicios»” (p. 174); cuya funcién es la de, “proveer
base para las comparaciones” (p. 177).

En este caso, los criterios de formacién son las razones expuestas
por los entrevistados que conocen el programa de FpN y se han
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ejercitado con préacticas y recursos de Filosofia e Infancia; por lo
tanto, susrazones tienen un valorimportante quelogralaaceptacion,
gracias a su impacto en las comunidades donde se promueve el
proyecto de FpN, que sirve, a su vez, de parametro de analisis de
las diferentes experiencias de los actores del proyecto.

Para la formacién se toma como apoyo la reflexiéon de Martinez
(2003):

Pasar de una légica tradicional de tales procesos que insisten
en comenzar la formacién por las teorias y fundamentos centrados
en principios psicolégicos, pedagdgicos y de otra indole, e infiriendo
que cada uno aplica lo que corresponde (modelo que enfatiza,
impartir una buena catedra y transmitir los conocimientos en forma
clara), a una légica diferente en que se comienza por analizar y
comprender la experiencia personal, el pensamiento y actuar de
cada docente en procesos autorreflexivos y de autoconciencia desde
los cuales se comprenden procesos de produccion y mediacion
de la experiencia generando una autoidentidad; una practica que
establece lo que cada uno puede y debe hacer consigo mismo; lo que
juzgue conveniente para el disefio de ambientes y estrategias para
que los estudiantes realicen su propio aprendizaje, de manera que
todos, docentes y estudiantes, sean capaces de plantear, resolver
problemas, pensar y actuar en forma critica y creativa”. (p. 269)

En este caso, la formaciéon estd referida no solo al estudiante o
al docente que cursa o cursé un pregrado o posgrado, sino a los
estudiantes que ensefia este profesor; por lo cual se presentan
dos miradas: la formacién recibida y la formacién impartida. Eso
implica ademds una reflexién sobre su actuar en cada caso.

La formacioén recibida por los entrevistados principalmente esta
marcada por su paso en un programa de pregrado o posgrado en
educacién, donde algunos docentes fueron motivados a explorar
la FpN, tanto que en algunos casos se convierte en objeto de
investigaciéon para sus estudios de posgrado. La formacion esta
marcada por varios momentos. Inicialmente aparecen los intereses
en tematicas cercanas —como la lectura, la escritura, la convivencia
y el liderazgo— que, por orientacién, sugerencia o conversacion
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con un profesor, o por reto personal se asume como tema crucial
de su formacion. Esto muestra maneras en la formacién: una que
esta dada por otro(s), y una que se inicia por un interés particular
que se va configurando en una pregunta de investigacion o en una
categoria para su analisis:

El interés por el programa de Filosofia e Infancia surge en mis
estudios de maestria de la UPTC, cuando, en los seminarios del
profesor Oscar Pulido Cortés y del profesor Diego Antonio Pineda,
empiezan a tocarse estas relaciones entre la filosofia y la pedagogia.
(MdIE)

También cuando se aplica el programa en las instituciones los
profesores mencionan:

La experiencia de Filosofia e Infancia en la institucién, pues se viene
desarrollando més o menos a partir del afio 2009, cuando tuve la
oportunidad de desarrollar mis estudios de maestria en la UPTC
pues ahi fue donde conoci algunos textos de Diego Pineda y cosas,
asi como a Walter Kohan. (MdIE)

La filosofia se introduce al aula, a las diferentes areas del curriculo,
a través de la comunidad de indagacion:

Explorando el material de Diego Pineda me doy cuenta que se
pueden trabajar diferentes temas con este material, aplicando la
metodologia de las comunidades de indagacion que es lo que hace
que me motive a implementarla en las diferentes areas aca en el
aula. (MdIE)

La formacion se da desde varias aristas: con la exploracién de textos
de autores por referencia —como Lipman, Kohan, Séatiro, Sharp, De
Puig, Pineda, Accorinti, Lagos, Ranciere, Hadot, Foucault, Freire
y Cortina—; en encuentros de formacién cara a cara con algunos
reconocidos autores —como Pineda, Kohan, Lépez, Garcia y
Satiro—; por participacion en grupos y semilleros de investigacion
—como Gifse, Aién, Rizoma...—; por participacién en eventos
organizados por los grupos de investigaciéon y universidades: “La
vinculacion del grupo de investigacion, que han estado muy atentos
en darnos ese apoyo y nos han permitido vivenciar diferentes
experiencias” (MdIE). Estas participaciones son vinculantes:
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Ellogromas grande esinvolucrar alos profes y que ellos se actualicen
cada afio, y obviamente al grupo de investigacién nuestra gratitud y
reconocimiento porque es lo que a mi me ha mantenido ahi en todos
los eventos como ponente. Es lo que nos enriquece. (MdIE)

La pertenencia o vinculacién a la Maestria en Educacién de la UPTC
y sus grupos académicos, la participaciéon en eventos académicos,
grupos de estudio y actividades no formales —como campamentos
tilosoficos y encuentros de Filosofia e Infancia— son espacios para
el acercamiento, el crecimiento y la producciéon sobre temas de
tilosofia e infancia: “Los congresos, en el campamento filoséfico, la
relaciéon que tenemos con el grupo de investigacion, con la linea de
filosofia e infancia, la posibilidad de traer varios profes aca” (MdIE).

En cuanto a textos, sobresalen textos fundantes y novelas filosoficas
de Lipman comoFilosofia en el aula, Pensamiento complejo y educacion
y El descubrimiento de Harry; las traducciones de estas novelas
realizadas por Pineda como EI colegio de la justicia, EI collar de varias
vueltas; textos de Kohan como Infancia y filosofia; de Satiro y de Puig,
Jugar a pensar; de Accorinti, Filosofia para nirios: introduccion a la teoria
y a la prdctica. Todos ellos son representantes de la Fp/cN, a nivel
mundial y latinoamericano. Estos textos circulan en los procesos
de formacién de las aulas universitarias, en congresos, encuentros,
coloquios, revistas y didlogos entre pares, en un aprendizaje
colaborativo.

Aunque no se refieren a teorias especificamente, si se refieren a la
reflexion e importancia de las relaciones entre filosofia y educacion,
didactica y educacién, ética y FpN, pensamiento y literatura. Se
acude a temas de la filosofia como la epistemologia, la ética, la
logica:

Al entrar a revisar aquellas interacciones entre la filosofia y la
pedagogia, se empieza a hacer un trabajo pedagégico con la
experiencia en la institucion educativa, del cual surge el Proyecto
de Integracion Curricular Interacciones ético-politicas en perspectiva de
filosofia para niiios y Derechos Humanos [...] en los seminarios del
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profesor Oscar Pulido Cortés y del profesor Diego Antonio Pineda,
empiezan a tocarse estas relaciones entre la filosofia y la pedagogia
[...] entonces han sido como esos conceptos, razon, la légica, el
cuidado, la parte de la creatividad el asombro y la pregunta. (MdIE)

En la formacién se articulan algunos temas curriculares, conceptos
o estrategias —como experiencia, ciudadania, liderazgo, ejercicios
espirituales, ladica, habilidades de pensamiento, didlogo,
comunidades de investigacion o aprendizaje—. Se profundiza en
la propuesta de Lipman en sus tres vertientes de pensamiento: el
critico, el creativo y el cuidadoso:

Un concepto importante para mi ha sido la investigacion, investigar
mi propia practica, mi propio rol, como intercesor —que también es
un concepto que me interesa bastante —. El concepto de estrategias,
habilidades y como lograr crear ciertos espacios como comunidades
de aprendizaje [...] Aprovechamos los pensamientos de FpN, para
incentivar y promover el pensamiento y sus habilidades —si, para
eso es que los utilizamos—, convencidos de que una educaciéon
desde una formacién filoséfica transforma —si, transforma su
manera de pensar, transforma su manera de ver la vida—. Todo eso
si, pero no nos cefiimos a los manuales de FpN, porque rompemos
con eso. Cuando yo hablo de una transversalidad, estoy rompiendo
con cefiirme a un manual. (MdIE)

La practica pedagogica se convierte en un escenario de confrontacion
y de reflexién sobre su propio proceso de aprendizaje, pero también
sobre la manera de ensefiar:

Me di cuenta, por mi experiencia docente, que, antes de llevarle una
propuesta alos chicos, hay que fortalecer las habilidades de escritura
y lectura [...] mirar que preconceptos o concepciones o nociones
tiene el chico sobre el problema que se le estaba planteando, porque
a mi me interesa trabajar desde el problema [...] Su pensamiento
es mas critico, su pensamiento es mas fundamentado, ellos van
cambiando su manera de pensar, entonces ya no son la aceptacion
de la razén porque si, sino la razén desde que parte, desde donde
piensa. (MdIE)
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Asi mismo, se hacen procesos de autoobservacion: “El cambio en
el docente, en mi, ha sido un cambio total, una diferente visiéon
respecto a la ensefianza” (MdIE).

La filosofia no solo se trabaja en el espacio del aula, sino que se
implementan espacios para la formacion como la sala de filosofia y
el 4gora griego.

Las reflexiones que se plantean llevan a procesos de innovacién que
traspasan la fuerza de la palabra y el discurso del texto, para llegar
a la exploracion de la imagen en el video, la pelicula, el corto y el
filminuto:

Trabajamos mucho cine. Trabajamos cortos. Hacemos ejercicios
de tipo ladico. Son como los métodos que utilizamos con ellos y
funciona bastante [...] Quiero hacer la modificacién de las novelas de
Lipman. Esto estd enmarcado en el proyecto de cine [...] Creo que la
tarea aqui con los chicos es mas de trabajar este concepto, preparar
estos otros elementos y miramos qué recursos vamos trabajando sea
de video, de imagen o de escritura, lo que vayan necesitando los
espacios [...] Las imdgenes filoséficas, los filminutos y las ponencias,
nos han hecho, como docentes, repensarnos nuestras practicas de
aula. (MdIE)

La formacién en Filosofia e Infancia, lleva a momentos de inflexién
y de reflexiéon sobre el propio pensamiento y sobre cémo se
ensefia a pensar a otros. La formacion es de ambos actores y se va
configurando en su interaccion y en su diddctica.

Logré entrar a los estudios de maestria y la vida cambié. La parte
tradicional y disciplinaria en la que yo soy el profesor y tengo todos
los conceptos y soy el tnico que tiene el conocimiento, pues se
cay0. Desaparecid practicamente porque la maestria da unas luces
muy diferentes. La actualizacién en textos, la lectura de diferentes
autores oxigena [...] Una educacion desde una formacién filoséfica
transforma —si, transforma su manera de pensar, transforma su
manera de ver la vida— [...] Ellos tienen una relacién diferente
en su aula. Ellos tienen una comprension diferente y una relacién
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diferente con el conocimiento y su necesidad de formarse y cuando
ellos encuentran esa razon, ellos aprovechan la oportunidad para
formarse. (MdIE)

La formacion también lleva a entender la transformacién de la
sociedad:

Creo que si se despierta un sentido social y comunitario, porque
creo yo que al tener un estudiante que tenga vision social que
sienta la necesidad de mejorar su entorno que pueda fortalecer
las situaciones extrasociales, no se aleje de sus raices y que tenga
sentido de pertenencia, pues esto va ayudar a que una sociedad o
comunidad mejore. (MdIE)

La formacién en Filosofia e Infancia puede iniciarse por algo que
cautiva o seduce:

A Mathew Lipman me lo encuentro en una revista. Creo que fue
de Magisterio o de Educacién y Cultura. En una de ellas dos. Y me
pongo a leer a Mathew Lipman y me da solamente tres categorias:
curiosidad, asombro y pregunta. No mds. Y a partir de esas tres
categorias le trabajo. No le trabajo nada mas. ;Si? No lei més de
Mathew Lipman, sino con eso. (MdIE)

En sintesis, los criterios de formaciéon se definen por textos y
autores, en particular los que mas cerca han compartido sus saberes
en eventos académicos —como Pineda, Satiro y Garcia—, pero
también por sus docentes enla universidad, sin desconocer los textos
fundantes de Lipman: “Soy profesor de historia y de geografia, pero
digamos que mi hilo conductor es la filosofia. Entonces, si yo voy a
hablar de la Edad Media, primero me paro desde la filosofia, desde
el conflicto razén-fe” (MdIE).

Con lo anterior podemos destacar que:

* La filosofia es eje articulador de formacién, especialmente
desde la estrategia de las comunidades de indagacién, de
aprendizaje o de investigacion.

* Laformacionhace parte de lareflexion, de la autorreflexiony de
la puesta en marcha de esta filosofia basada en el pensamiento
critico, creativo y cuidadoso.
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* El impacto en la formacion afecta al docente y al estudiante, su
institucién escolar, la familia y hasta la sociedad. La formacién
incluye un proceso de autoformacién cuando la motivacion es
mayor.

Criterios de transformacion

Desde una perspectiva cualitativa de la investigacion y el enfoque
critico-social, enmarcado en la investigaciéon accién, analizamos
los discursos de maestros participantes de Filosofia e Infancia.
En el contexto de las practicas socioeducativas en las que tienen
lugar las producciones discursivas de los maestros, analizamos las
expresiones y las construcciones de sentido que puedan dar cuenta
de los procesos de transformacién suscitados a partir del ejercicio
investigativo de los maestros en el marco del proyecto. Como
parte del campo metodolégico, adoptamos elementos de la teoria
fundamentada y del andlisis critico del discurso, como abordajes
interdisciplinares que posibilitan no solo la lectura analitica de los
discursos, sino también de las relaciones en las que estos discursos
se producen. Esta articulacion metodolégica es viable dado el
caracter critico, politico y cualitativo que tienen en comun estas
perspectivas (Dijk, 2006a).

La informacién analizada proviene de las entrevistas a los maestros,
en las cuales se indagd su participaciéon en el proyecto, sus
iniciativas, el uso de recursos educativos, los textos y autores en los
que fundamentan sus propuestas, las motivaciones para vincularse
y continuar en el proyecto, el aporte del proyecto en su formacioén
y en la de los estudiantes, asi como el impacto del proyecto en
las instituciones y comunidades locales. Desde la perspectiva
metodoldgica, los maestros entrevistados son considerados
individuos situados, con la capacidad de dar sentido a sus practicas.

Una de las categorias deductivas trabajadas inicialmente es la de
los criterios de transformaciéon de los discursos de los maestros,
dada su participacion en el proyecto. En este primer momento del
andlisis, rastreamos las formaciones discursivas que pudieran dar
cuenta de dicha categoria, la cual se analiz6 teniendo en cuenta tres
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subcategorias, a saber: posibilidad de nuevas reglas, variaciones a
la teoria inicial y enunciacién de nuevas practicas. De la lectura y
relectura de estas categorias en relacion con los referentes tedricos
abordados, emergen dos categorias inductivas: discontinuidad del
discurso y condiciones de posibilidad de un discurso renovado, en
las cuales se visibiliza la influencia de las précticas investigativas
desarrolladas por los maestros en Filosofia e Infancia en la
transformacién de sus maneras de entender, nombrar y resignificar
su relacién consigo mismos, con la infancia y con la filosofia.

Discontinuidad del discurso

En las narrativas de los maestros entrevistados, es posible leer unos
discursos que estan en movimiento y que, por tanto, no pueden
considerarse como verdades absolutas. Su participacion en el
proyecto ha implicado rupturas y reelaboraciones con respecto al
rol del maestro, del estudiante, de la escuela y de la educacién; en
palabras de uno de los maestros: “Construir conceptos siempre
nuevos, un concepto importante para mi ha sido la investigacion,
investigar mi propia practica, mi propio rol, como intercesor”. En
este tipo de discursos, se reconoce que la participacién en el proyecto
les permite constantemente reelaborar el sentido de lo que hacen de
acuerdo con sus propios y particulares repertorios interpretativos,
de los que disponen segiin sus condiciones de vida actuales. Por
esto, también es preciso afirmar que este rasgo de discontinuidad
de sus discursos, que da cuenta de cierto tipo de desplazamiento
con respecto a otras formas de pensar, no es el mismo en todos;
depende de las condiciones propias de la escuela: en algunos casos,
de procesos arraigados en lo colectivo; y en otros, de iniciativas
tomadas por el maestro.

A veces, el maestro asume como objeto de transformacion su
practica educativa; en otros momentos, la transformacién de si
mismo es una posibilidad de transformacién de dicha practica. En
ambos casos se reconoce la emergencia de nuevos saberes sobre si
mismos, en aspectos que no habian sido contemplados previamente
y que se despliegan con el ejercicio de practicas de lectura, escritura,

163



164

Juan Guillermo Diaz-Bernal / Ivan Dario Cruz-Vargas / José Alfredo Malagén-Lépez /
Yenny Tatiana Avellaneda-Avellaneda

didlogoy escucha; de igual manera, relacionadas con la emergencia
de otros saberes con respecto a los estudiantes, a la escuela y a la
educacion.

Estos desplazamientos del discurso ubican al maestro en otro lugar
de la relacién consigo mismo y con los otros: “El profesor aqui de
Filosofia e Infancia ya no evalda, ya el concepto de educacién y
de formacién y de evaluar, es totalmente diferente” (MdIE). La
participacion en el proyecto les permite a los maestros confrontar
lo que piensan sobre si mismos, correr los limites de lo que el
discurso escolar actual dice sobre ellos y establecer rupturas frente
al discurso oficial: “Ya no tengo el poder del conocimiento, sino que
todos tenemos conocimiento y todo lo que sabemos es un poder”
(MdIE). Asi, la experiencia de participar en el proyecto les permite
reconocerse como sujetos inacabados, discontinuos, es decir, con
posibilidades de aprendizaje y de transformacién constante.

Hablamos de un saber vital, que se reconstruye en el ejercicio de
correr permanentemente los limites de lo que se sabe y de poner
a prueba la propia existencia. Hablamos también de un saber que,
como proceso social (Freire, 2010), confronta al maestro en su
relaciéon con los otros. Las narrativas recopiladas dan cuenta de
como la dindmica del proyecto lleva a los maestros a pensarse en
relacion con ese otro que es el estudiante, a cuestionarse y a dejarse
cuestionar, a construir colectivamente:

Los espacios, es decir que haya normas de participacién [...] Una
de esas normas no es que usted opine y usted opina, una de esas
normas es que estamos en un didlogo y se esperaria que a partir
de lo que usted opina yo diga algo, interpele, pregunte, cuestione
[...] no las normas de levantar la mano, no. Si, ya tenemos que ir
ampliando pues esa visiéon de normas minimas de lo que es un
dialogo filoséfico. (MdIE)

Seguin lo mencionado por los maestros, es posible pensar que las
relaciones son un elemento fundamental dentro de la propuesta de
Filosofia e Infancia:
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Iniciamos pensando en transformarnos como educadores, quitarnos
'z 4 . . .

lavenda” de seguir como un docente tradicional, ser en adelante un
docente “bacédn”, y me refiero a cambiar por lo menos la ubicacién
de los puestos, de los juguetes en el salon, la estructura de filas.
Empezamos a cambiar su ubicaciéon, cambiando la mentalidad del
docente y del estudiante. (MdIE)

En sus narrativas, las transformaciones se dan en el marco de
las relaciones, es decir, de un sujeto que se piensa a si mismo en
relacién con el otro, que necesita del otro para poder pensarse de
otra manera, para movilizar sus practicas y sus discursos en otras
direcciones: “Hay que motivar a trabajar, participar cambiando
desde mi, cambiando al estudiante y transformandome en ese
mismo proceso de interaccion” (MdIE).

Con respecto a esta interaccion que se da entre el ensefiar y
aprender, Kohan (2011) menciona un principio de solidaridad que
media entre uno y otro, el cual ayuda en el proceso de constitucion
tanto del maestro como del estudiante. En tal sentido, entiende
el ensefar y el aprender desde el campo mas amplio tal como la
educacion filoséfica, permitiendo tener una autonomia, igualdad,
creacion, saber socrético (la ignorancia), un método, entre otros,
posibilitando tanto descolonizar como transformar el saber.

Condiciones de posibilidad de un discurso pedagdgico renovado

Las entrevistas con los maestros, como didlogo que permitié que
ellos pudieran dar cuenta de las caracteristicas de laimplementacion
del proyecto en sus instituciones, dejan ver al menos tres rasgos
importantes que han posibilitado en ellos el giro hacia nuevas
opciones tedricas en el ejercicio de su practica educativa: (a) en
cuanto a su formacién, los maestros destacan el proceso de la
maestria como la posibilidad de iniciar un cambio de mentalidad,
de ampliacion de su perspectiva tedrica y de acercamiento a nuevos
referentes; (b) de igual manera, sobresale su vinculacién al proyecto,
que los conecta con nuevas experiencias, dindmicas de trabajo en
red y espacios de construccién colectiva; (c) los maestros mencionan
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elementos de tipo institucional, acerca de la posibilidad de contar
con tiempos y espacios para la investigacion y la participacion en
eventos académicos.

Dichas condiciones han permitido que los maestros renueven su
discurso pedagoégico sobre la infancia, la evaluacion y la ensefianza.
En tal sentido, manifiestan que su participacién en el proyecto les
ha posibilitado construir otra visién de la infancia y relacionarse
con los nifios de otras maneras, desde el didlogo, la pregunta y el
cultivo del pensamiento, lo cual los ha llevado a generar cambios
en sus dinamicas de clase, a crear y a dar otros usos a materiales tan
sencillos como una maraca, un cubo, o un espacio fisico cotidiano.
Al respecto, uno de los maestros expresa: “En la comunidad de
indagacion esta la maraca, que nos da el poder de la palabra, un
elemento importantisimo para las comunidades” (MdIE).

La posibilidad de pensar lo que antes no habia sido considerado
—en este caso la importancia de la palabra en el acto educativo—
es lo que genera en los maestros un descentramiento con respecto
a posturas tradicionales, en las que el maestro asegura su lugar de
autoridad en el dominio de algtn tipo de saber, con lo cual, la tinica
palabra importante es la suya, que la utiliza, ademas, para silenciar
la del estudiante, ya que este es considerado como el que no sabe. Al
respecto, vale la pena recordar, de la mano de Freire (2010), que una
de las actividades politico-pedagodgicas que no se pueden excluir de
la escuela es justamente la discusion, la posibilidad de conversar,
de cuestionar e interpelar el sentido que le otorgamos a las cosas.

Al abrir la posibilidad de la discusién en el aula, los maestros
manifiestan que el elemento central empieza a ser la pregunta, sobre
todo la del estudiante, como un gesto que aviva permanentemente
la posibilidad de pensar las cosas de otro modo: “Me ha gustado
de FpN que el nifio se da cuenta de que preguntar no es una
estupidez; no es unaidiotez” (MdIE). En el discurso de los maestros,
la pregunta no solo es considerada como un aspecto clave de la
metodologia (comunidad de indagacion), sino que es la posibilidad
de reconocer otros rasgos de la infancia: “La pregunta en el nifio
es una caracteristica importante de la infancia y que esa infancia se
mantiene por mucho tiempo” (MdIE).
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En esta dindmica de ensayar nuevas cosas en clase —y a través
de esto, darse cuenta o reconocer el otro aspecto que no se
habia considerado—, se movilizan los saberes y se resignifican
concepciones, que amplian las posibilidades para la reconfiguracion
de los discursos, lo cual renueva la forma de pensar del maestro.
Pensar lo impensado puede generar asombro y el asombro alimenta
el deseo de pensar. Esto es algo que puede leerse en las narrativas de
los maestros, en las que se destaca su curiosidad y compromiso con
el pensamiento, proyectando la educacién de los nifios para cuando
sean adultos piensen por si mismos “causando un impacto con
los nifios desde muy pequefios. Y que todo el mundo, profesores,
instituciones nos comprometamos” (MdIE).

El cultivo del pensamiento permite que los discursos se renueven.
Pensar de la misma manera no genera asombro; no conduce a
nada nuevo. De ahi la importancia de considerar los discursos de
los maestros como unas formas particulares de ver y habitar el
mundo, como unas determinadas configuraciones del pensamiento
en las que estd presente lo nuevo, lo diferente y lo alternativo.
Queda pendiente entender de qué maneras los maestros asumen
estos cambios —los replanteamientos de su saber— y qué tipo
de subjetividad promueven en ellos estas transformaciones. Por
ahora, podemos dejarnos sorprender por sus palabras, habitarlas
transitoriamente y pensar a partir de ellas para movernos hacia
otros lugares de pensamiento, menos explorados y, por lo mismo,
menos ciertos, en un gesto de sabia ignorancia que nos permita
reconocer que,

la inquietud que nos asalta cuando advertimos desvencijados los
discursos que emitimos puede paralizarnos o bien despertarnos
curiosidad. La perplejidad nos detiene, un momento de quietud-
inquietante nos empuja hacia alguna direccién impensada antes
de habitarla. Cuando estamos perplejos, los lentes desde donde
miramos el mundo se quiebran o al menos se nos desacomodan.
El saber empieza a ignorar y una imagen se revela como fértil:
“la ignorancia del saber” paradoja que nos invita a explorarla.
(Duschatzky et al., 2010, p. 134)
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Consideraciones finales

El discurso sobre Filosofia e Infancia resulta dinamico y multiple
segin la singularidad de los docentes que lo enuncian desde
su aplicaciéon en situaciones concretas en el aula. Este discurso
se configura en la interaccién entre sus practicas, sus saberes
didéactico-pedagogicos y su forma de ser maestro en el aula y en la
institucién, que se refleja en su mayor afinidad teérica y académica
con el programa de Fp/cN.

Este objeto discursivo se transforma al ser trasladado a otro campo
de discusién, pero con consentimiento social ante exigencias
particulares de contexto y época. Los docentes del programa logran
el cuestionamiento sobre la formacién del sujeto, pero también de
su lugar en la institucion.

El discurso interacttia y se transforma en los curriculos —en
los contenidos sobre la ética— y en las perspectivas que se tejen
sobre la infancia. En suma, se transforma el ensefiar filosofia como
conceptos e historia, a una practica que la posibilita como forma de
vida, como una forma de ejercicio vital que lleva al cuidado de si.

Las formaciones discursivas, que se tejen en medio de una practica
educativa vital, reflexiva, dialdgica y fuertemente vinculada con el
contexto, reconfiguran sentidos de lo educativo, desde los cuales
el maestro se asume como un sujeto inacabado, en proceso, en
apertura y dispuesto a la escucha, al trabajo colectivo, al cultivo
del pensamiento y a la pregunta. En medio de tales condiciones,
emergen posibilidades de transformacién de la relacién del sujeto
maestro consigo mismo, quien, al sentirse interpelado en su relacion
con el otro, se ejercita en el pensar distinto, como ampliacién de los
limites de su propio pensamiento. En tal sentido, lo que resulta mas
interesante es poder reconocer en las palabras de los maestros la
configuracion de narrativas singulares, que pueden dar cuenta de
modos de existencia particulares que irrumpen con fuerza sutil en
el escenario de los actuales discursos educativos de caracter técnico-
instrumental.
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La fuerza sutil de dichas narrativas, a nuestro entender, radica en
la posibilidad de visibilizar otros modos de la relaciéon del maestro
consigo mismo y con los otros, mediada por el ejercicio del didlogo,
la escucha, la construccién colectiva y la pregunta permanente por
lo educativo. Esta pregunta no se resuelve solamente por la via de
unas nuevas conexiones tedricas —que si bien en algunos casos
son un punto de partida importante, no reducen las posibilidades
de una busqueda constante del maestro en tanto construccion
de un si mismo como territorio indefinido—, sino que incentiva
y promueve busquedas, al generar conexiones mas alld de lo
tedrico, con el contexto, con las iniciativas de los estudiantes, con
las comunidades; conexiones que llevan a la expansiéon de las
posibilidades educativas.

Las implicaciones en lo educativo de estas transformaciones
singulares que operan en el terreno de lo subjetivo tienen que ver
con la posibilidad de visibilizar formas alternativas del ser maestro,
que contradicen sentidos reduccionistas con respecto a su quehacer.
Frente al embate de discursos de corte técnico-instrumental, con una
visién estrecha y economicista de la calidad, que perfilan al maestro
como gestor de desempefios individuales, resulta alentador e
inspirador reconocer las voces singulares de maestros que recurren
al ejercicio del pensar con otros para constituir formas otras de ser
y de relacionarse.
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...Retrospectiva

Si se mira atras, con los ojos puestos en la actualidad, el trayecto
recorrido por ciertas formas de hacer pedagogia y educacién con
el acompafiamiento de la filosofia y la infancia, se concluye que
esta evocacion, este recorrido, esta pregunta por el presente y por
sus efectos producidos en sujetos e instituciones rebasa cualquier
célculo, objetivo y suefio. La consolidaciéon de esta experiencia
pedagodgica en diez afios de esfuerzo y dedicaciéon de nifios,
nifias, profesores, estudiantes universitarios, padres de familia e
investigadores, que se han topado con el proyecto, hace que las
maneras de comprender y habitar la escuela, el aula, los entornos
fisicos y sociales se transformen, se descubran y se produzca la
conexion originaria con la filosofia y el pensamiento: el asombro y
el deseo.

Esta experiencia se ha logrado construir con apuestas y decisiones
tedricas, metodolédgicas y de vida. Hacer que la filosofia retorne a
la escuela y se encuentre con la pedagogia y los nifios, nifias y
adolescentes ha permitido reconocer la infancia como categoria
conceptual en toda su potencialidad: preguntas, incertidumbre,
errancias, caminos, rompimiento de certezas y dogmas, dolores,
angustias, tragedias, peroala vez profundasalegrias y satisfacciones,
gratificaciones y rostros alegres, expectativas y suefios, fantasias
y posibilidades. La evocaciéon de este tiempo de vitalidad se
hace presente y actual en este libro, donde los protagonistas son
los maestros que reconstruyen sus acciones con los estudiantes
comprometidos y con los cuales no solamente han podido entregar
parte de su vida, sino que a la vez aprender, volver a mirar su
vida, la educacion y las opciones que los han hecho lo que son
hoy, maestros que indagan, preguntan, se reconocen en los otros y
producen escrituras de si.
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Colofon

El segundo aspecto clave de este momento conclusivo hace
referencia el colofén: llegar a la cima, rematar una actividad,
culminar algo. El camino recorrido en la retrospectiva ha permitido
no solo evidenciar, avances, cambios y transformaciones, sino que
a su vez ha logrado consolidar formas propias de hacer, pensar
y escribir la educacion, la pedagogia y la realidad. El proyecto
Filosofia e infancia ha transitado desde la reproduccién de ideas de
otros, la mimesis, la repeticion creativa de conceptos, la apropiacion
de teorias y métodos hasta la posibilidad de ir delineando una
perspectiva teérico metodolégica novedosa.

El proyecto de investigacion que soporta la escritura del presente
libro permite llegar a una primera cima, se puede evidenciar en
ella que existen otras mas altas, fuertes y con mayor posibilidad de
aventura, llegamos al campamento base donde se planea, se valora
y se realiza un balance del trayecto recorrido, para abordar nuevos
escenarios y nuevas posibilidades.

Los logros que han conseguido hasta este punto del recorrido
y que se infieren del trabajo de andlisis e interpretaciones de
la informacién de la investigacion son: a) la consolidaciéon de
una perspectiva propia de accién en la vida y en la escuela, una
manera de mirar el mundo, la realidad y las practicas educativas y
pedagoégicas. Una forma de constituirse como sujetos, maestros y
ciudadanos, una forma de hacer pedagogia a partir del encuentro
filosoffa e infancia. Y se manifiesta encuentro pues creemos
que la filosofia y la infancia en la segunda mitad del siglo XX se
encuentran, se miran a los ojos, hacen alianza, se convierten en los
complices perfectos para producir experiencias de pensamiento y
afectar no solo a nifios y nifias, sino a los maestros y a los adultos
en general, que se deviene infancia, se admiran del mundo y creen
profundamente en las transformaciones a través de la escuela
y la educacién. Esta perspectiva se nutre de teorias, filosoficas y
pedagogicas donde conviven Lipman, Foucault, Deleuze, Ranciere,
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Freire, Kohan, Pineda y todos los que se han acercado al proyecto
por invitacion o por fuerza; b) la presencia del proyecto en las
instituciones educativas publicas y privadas del departamento de
Boyaca, como parte de sus proyectos educativos, acciones de aula y
vida institucional incluso algunos casos con fuerte presencia en las
veredas y los municipios; c) La elaboracién de materiales educativos
para el trabajo concreto de aula, la resignificaciéon del tiempo y los
espacios escolares; d) el reconocimiento de los maestros y maestras
como el artifices, mediadores y posibilitadores de la experiencia y
el proceso. También la visibilizacién de sus acciones de formacion
y productividad académica expresada en ponencias, articulos y
libros realizados conjuntamente con los nifios y las nifias.

Perspectiva...

La categoria perspectiva es muy cercana a la mirada de filosofia e
infancia de Boyacd, puesnosolo es una posibilidad derepresentacion
de la realidad, una mirada al horizonte como a la espera de poder
correr hacia ciertos objetos naturales, culturales. La perspectiva
también ha sido fuente de discusion filoséfica y epistemolégica. Por
eso perspectiva lograr convocar varias intencionalidades de este
trabajo investigativo y vital.

La primera mirada sobre la perspectiva es lo que viene, qué hacer
con lo que se ha hecho y se ha prometido, qué caminos es necesario
explorar y cudles son prioritarios para abrir. Filosofia e infancia,
con sus proyectos ha comenzado a transitar varios escenarios
nuevos que se esperan consolidar, la particular inquietud por
el pensamiento légico, cientifico y tecnolégico, las posibilidades
ético-politicas de accion escolar; la potencialidad de la lectura y la
escritura como formas otras de pensamiento y constitucion de si, la
posibilidad de construir una apuesta teérico-metodolégica a partir
de la lddica como dimension del ser humano.

El segundo escenario de la perspectiva es consolidar nuestra
“perspectiva” tedrico-metodolégica y vital, que permite utilizar
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métodos y conceptos como formas de vida, como posibilidades de
mirar la verdad, la ciencia, la estética, la ética y la politica. Convertir
la perspectiva en un ejercicio, en una posibilidad acrobéatica de
tensién y equilibrio que permita lograr constituciones propias de
cada uno de los involucrados en la propuesta y desarrollo colectivos
que permitan mejoras y perfeccionamiento de comunidades.
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