CONCLUSIONES

Concluida esta investigacion, en este capitulo doy cuenta del
proceso de formacion auténoma que me permitié comprender los
sentidos de la formacién de educadores en idiomas y moverme del
entrenamiento a la formaciéon. Claramente esta comprension me
llevo a tener una nueva actitud en la relacién con el mundo. Asi,
tal como lo indica Gadamer ** el comprender me implicé no poder
creer en lo que crefa antes, y en consecuencia, mirar el mundo de
otra manera. Es decir, esta comprensiéon me afecté6 como formadora
de educadores de idiomas y me permitié continuar formandome
desde la praxis, en una relacion dialégica con los miembros de mi
comunidad. De esta manera, a continuacioén presento los principales
aportes que emergieron del recorrido, al igual que algunos aspectos
que surgieron durante este proceso.

El interrogante inicial que planteé ;qué sentidos tiene para los
actores del programa de Idiomas Modernos de la UPTC la formacion
de educadores y qué compromisos conlleva dicho entendimiento?,
no tiene una Unica respuesta. Como he tratado de indicar en este
documento hay muchos factores histéricos, politicos y sociales que
han marcado la manera como se le han dado sentidos a la formacién
de educadores en idiomas.

Teniendo en cuenta lo planteado anteriormente, la inquietud
por los sentidos en la formacién de educadores de idiomas no se
puede comprender sin un andlisis e interpretacion de los contextos
histéricos que permearon la creacion de los programas de idiomas
en Colombia. Por esto, para entender estos sentidos, inicialmente, se

320 Hans- Georg Gadamer, Op. Cit. (1992), 108.
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realizé una caracterizacion del contexto histérico y de los enfoques
en la creacién de los programas de idiomas en Colombia y en la
UPTC y se interpret6 la manera como se ha entendido la formacién.
Este acercamiento permiti6 construir las siguientes conclusiones:

- La manera como se ha entendido la formacion de educadores en
los programas de Idiomas se ha movido entre la instrumentalizacién
basada en la ensehanza de la técnica y la reflexiéon fundamentada
en la contextualizacién y la comprension de las subjetividades. Lo
anterior dado que los programas de Idiomas en Colombia han estado,
desde sus origenes, altamente influenciados por politicas estatales
de tipo econémico. Asi, tanto los enfoques como la evolucion de los
programas se han visto afectados por estos preceptos.

- Los programas de Idiomas han intentado avanzar en
relacion con pasar del entrenamiento a la formacion. Sin embargo,
actualmente las politicas estatales tales como “El Programa Nacional
de Bilingtiismo” han hecho que los esfuerzos por dejar de lado
el entrenamiento se vean opacados. Lo anterior bajo la premisa
de que los educadores en idiomas deben tener un nivel C1 en la
lengua inglesa. Ante esto, los programas se han vuelto a enfocar en
alcanzar los estandares propuestos por el modelo. Por esto, en las
mallas curriculares se ha privilegiado la disciplina por sobre otros
elementos formativos.

- Las voces de los académicos no se han tenido en cuenta en la
planeacion de politicas relacionadas con la formacién de educadores
enidiomas. Se ha desconocido el conocimiento local que da cuenta de
algunos elementos necesarios en la formacion de educadores. Entre
estos elementos, se plantea la formacion desde 16gicas humanisticas.
Sin embargo, las tultimas regulaciones en relacion con la ensefianza
del inglés propenden por homogeneizar y retornar a las propuestas
de formacion desde el entrenamiento y la estandarizacion.

-Instituciones tales como el Consejo Britanico y el Colombo
Americano han estado desde sus inicios involucrados en los procesos
formativos deloseducadores deIdiomas. Eneste momento, el Consejo
Britanico esta encargado de asesorar los procesos relacionados con
el programa Nacional de Bilingtiismo. Se encarga de evaluar a
los educadores y a los formadores, capacita a los educadores del
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sector publico, elabora material para la ensefianza de la lengua,
etc. El Colombo Americano, por su parte, a través de la Institucion
universitaria UNICA, se encarga de capacitar a formadores nativos
extranjeros, quienes hacen parte del convenio llevado a cabo por el
Ministerio de Educaciéon Nacional y la organizacién Heart for change
(corazones para el cambio), sobre como ejecutar co-ensefianza en
Colombia.

- El programa de Idiomas de la UPTC no fue ajeno a las l6gicas
modernizantes de la época de su fundacién (1961). En sus inicios, la
formacion se entendié como entrenamiento, se siguieron los métodos
gramaticales y audio lingues para la ensefianza de la lengua y se
enfoc6 en la disciplina. Para esta época el nombre que recibi6 el
programa fue de Licenciatura en Filologia e Idiomas.

-Politicas tales como la acreditacién previa han sido la base para
los cambios estructurales que ha sufrido el Programa de Idiomas en
la UPTC. Por ejemplo, en sus inicios el area de inglés tom¢ tanto
el nombre, como los contenidos de los programas utilizados en el
Instituto Lingtiistico Colombo Americano. Fue hasta después de
iniciar los procesos de acreditacion previa, que el programa decide
adoptar un enfoque més comunicativo en la ensefianza de la lengua
y asi, los nicleos tematicos de inglés se denominaron proyectos
comunicativos en lengua extranjera.

- Las actualizaciones curriculares del programa han surgido
de politicas nacionales y no de comprensiones contextuales. La
formacion de educadores en idiomas de la UPTC ha privilegiado
enfoques relacionados con la instrumentalizacién. A pesar de esto,
los actores sociales han agenciado otro tipo de espacios que les han
permitido transitar por perspectivas de formacion relacionadas con
la praxis y la reflexion.

Ahora bien, los aspectos histéricos mencionados anteriormente,
se contrastaron al develar el sentido que tiene la formacion de
educadores para los actores sociales en el programa de Idiomas
Modernos de la UPTC. A través de experiencias concretas que
vivieron los actores, pude desencarnar los sentidos que ellos le han
dado a la formacion de educadores de idiomas en la UPTC. De esta
manera, se concluy6 que:
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-Los sentidos de la formaciéon de educadores en el programa de
Idiomas de la UPTC son ambiguos ya que los actores sociales estén,
continuamente, enfrentados a normativas estatales que los empujan
hacia l6gicas economicistas. A pesar de esto, los actores sociales
intentan posicionarse y moverse hacia otros espacios de formacion.

- Los sentidos que le dan los actores sociales a la formacién de
docentes en idiomas, particularmente en inglés, estan ligados con
hechos histéricos que hacen que estos sentidos sean ambivalentes.
De esta manera, los sentidos de los actores sociales se presentan
desde dos perspectivas opuestas: la poiesis / la exterioridad y la
interioridad / la praxis.

-Los sentidos de la formacioén de educadores estan, por una parte,
ligados a las l6gicas socioeconémicas del pais. De este modo, los actores
han apropiado, acriticamente, las normativas establecidas por el Estado
en relaciéon con la formaciéon. Aqui se entiende que la formacion de
educadores es algo que alguien da en una institucién educativa. En este
caso, la formacién toma la forma de malla curricular, esta influenciada
por normas de tipo estructural y se ve desde la poiesis y la exterioridad.

- La formaciéon de educadores de inglés, por otra parte, es
entendida desde la praxis. En este sentido, los actores coinciden
en afirmar que la formacién es un proceso continuo, auténomo y
dindmico que se da en todos los espacios de la vida de un individuo.
Desde estas posturas, la formacién de educadores toma la forma
de praxis e interioridad. Es decir, se reconoce la importancia de los
sujetos, sus culturas y las interacciones con el otro. De cierta manera
estos postulados se relacionan con la propuesta de Levinas®™ que
enfatiza en la necesidad de pensar en el sentido de la vida como la
posibilidad de dar prioridad al otro.

-Para los gestores del programa, la formacién de educadores de
idiomas se mueve entre el desarrollo de un plan de vida basado en el
contexto social en el que se desenvuelven los sujetos y el desarrollo
de competencias disciplinares. Por una parte, al ligar la formacién
con un plan de vida se alude a la autonomia del individuo quien,
de manera consciente, responsable e informada, escoge opciones

321 Emanuel Levinas, Op. Cit. (1993), 80.
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en el presente para pensar en su futuro. Desde esta perspectiva se
ve claramente la manera como la formacién se entiende desde la
praxis. Sin embargo, al referirse a la formacion como el desarrollo de
competencias, parece que el sentido de la formacién de educadores
no se ha logrado desligar de la poiesis o formacién para la técnica.

- Los directivos por su parte, asumen una posicion bastante critica
en relacién con los sentidos que tiene la formacién de educadores de
idiomas. Para ellos la formacién aunque no se puede medir (praxis),
esta al servicio de los procesos productivos, basada en los niveles de
suficiencia enlalengua extranjeray permeada por patrones ideolégicos
del Estado (poiesis). Asilas cosas, los sentidos de la formacion, desde las
vivencias que han tenido los directivos, estdn anclados a indicadores y
evidencias. Esto parece indicar que en las propuestas formativas lo que
mds importa es la promocion de técnicos y expertos que propendan
por la eficacia y la eficiencia en su quehacer.

-Ahora bien, los formadores muestran una tendencia mas
relacionada con la praxis. Asi, ellos ven la formacion de educadores
de idiomas como la posibilidad de vincular el conocimiento con la
realidad y con el reconocimiento del otro. Se planea la necesidad
de reflexionar para lograr cambios. Estos sentidos de la formacién
son contrarios al entrenamiento. De hecho, uno de los temas que
sobresalen en el analisis de la informacién es que la formacién no
implica memorizacién. Por tanto, los sentidos de la formacién no
estarian, necesariamente, ligados a la ensefabilidad de contenidos
programados, curriculos impuestos, indicadores ni estandares.

-Los egresados mencionaron que la formacion de educadores de
idiomas va maés alld de manejar la disciplina y saber como ensefiarla.
Para ellos, la formacién implica ser capaces de saber quiénes son los
estudiantes, sus problemas, sus suefios y sus deseos. Esto sucede
solamente cuando en el proceso de formacion se valora las culturas y
las identidades de los estudiantes y se buscan espacios para aprender
de ellos y con ellos. De hecho, los egresados hacen un llamado al
riesgo que se estd corriendo en los programas de idiomas al no cumplir
plenamente con los propdsitos de humanizacion. Asi, los sentidos de
la formacion de educadores de idiomas, tal como lo propone la praxis,
han de estar permeados por la accién humana. Es decir, la formacion
de educadores debe estar cruzada por la humanizacion.
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-Los estudiantes ligan la formacién de educadores de idiomas
con la poiesis y la praxis. En cuanto a la primera, reiteran que la
formacién implica tener suficiencia en la lengua extranjera. El
concepto relacionado con la suficiencia, de una u otra manera, se
entrecruzaconconceptos talescomo eficienciay efectividad que solian
ser casi inexistentes en la educacién, pero que han sido acogidos a
través de procesos como la globalizacién. En contraposicion, también
mencionan, en relacion con la praxis, que la formacién de educadores
es una apuesta ética que se da en cualquier espacio de la viday en la
cual se comparten las subjetividades de los seres humanos.

-Los intelectuales tienen una apuesta clara que ve los sentidos
de la formacion desde la praxis. De esta manera, la formacién esta
basada en las dimensiones socioculturales, politicas e histéricas,
es un proceso colegiado que debe ser llevado a cabo en el dialogo
con el otro y se debe centrar en el sujeto y sus subjetividades. De
esta manera, los sentidos de la formacion de educadores de idiomas
han de estar ligados a un potencial critico frente a las tendencias
impositivas de orden econémico.

Asi las cosas, las narraciones de los gestores, los directivos y los
estudiantes dejan entrever la doble via y las tensiones que se enfrentan
cuando se le dan sentidos a la formacion de educadores de idiomas.
Por una parte, encontramos el sentido de la formacién desde lo técnico
que se rige por principios objetivos. Por otra parte, la formacién de
educadores desde la otredad y la transformacion de los sujetos es
una propuesta mas humanizante. Por su parte, los formadores, los
egresados y los intelectuales portan unos sentidos basados en la
praxis. De esta manera, se alude al respeto por lo disciplinar pero se
justifica la importancia de lo que hay mas alla de la disciplina, que
necesariamente implica crecimiento y construccion espiritual.

Con lo dicho hasta aqui, pude construir algunos criterios
relacionados con una propuesta de formacion de educadores desde
el contexto sociocultural del programa de Idiomas Modernos de
la UPTC. De esta manera, presento a manera de conclusion, los
elementos encontrados para una propuesta alternativa en los
programas de formacion de educadores en idiomas.

-Los elementos encontrados para una propuesta alternativa de
formacion de educadores de idiomas, se relacionan con una apuesta
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desde su formacion y no desde el entrenamiento. Asi, se entiende
que la formacién de educadores es un proceso dindmico, complejo
y continuo que permite a los sujetos desarrollar su autonomia
y promover espacios de reflexion y transformacion social. En
este sentido, pensar la formaciéon de educadores de idiomas no
es simplemente un proceso de acercarse al manejo de la lengua
extranjera, sino que debe ser un esfuerzo por entender de otra manera
lo que se ha instaurado hasta este momento: el entrenamiento.

-Comprender la formacién de educadores requiere salir un
poco de la interpretacion anterior que se le ha dado y esforzarse
por cambiar la mirada, en cuanto existen aspectos complejos que
no pueden ser leidos en los viejos términos de entrenamiento.
Esta mirada implica una capacidad de organizar el fenémeno
relacionado con la formacién de educadores de idiomas y entenderlo
desde los diferentes elementos que lo componen. Por lo tanto, una
reconfiguracion de los programas estd marcada por la necesidad de
hacer visible la emergencia de la construccion del sujeto social.

-La construccion de este sujeto social se da, entre otras cosas,
a través la conciencia histérica que le permite a los sujetos recrear
su pasado, y tomar decisiones pertinentes e informadas en el
presente. De igual manera, este sujeto social se desarrolla a través
del autoconocimiento y el dialogo y el enriquecimiento mutuo que
genera espacios tendientes a la transformacién de las comunidades.
Lo anterior, tomando como base la reflexién acerca de las practicas
sociales que les permiten a los individuos hacer comprensiones
profundas acerca de los modelos instaurados en las practicas
educativas.

-La propuesta por la construccion del sujeto social se materializa
a través de un curriculo emancipador que permite analizar la
complejidad en la formacion de sujetos. Por esto, la didéctica no
parametral se ve como la posibilidad de comprender a los sujetos
por medio de sus propios contextos. También, las concreciones del
plan de estudios permiten acercarse a la construcciéon del sujeto
social. Desde estas l6gicas, un programa de idiomas estd llamado
a unir sus componentes (disciplinar, pedagogico e investigativo) y
asi evitar la fragmentaciéon que, en tltima instancia, no promueve la
idea de que los seres humanos son entes multidimensionales.
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Asimismo, eneste proceso de formaciénauténoma, han quedado
caminos abiertos para continuar el trabajo que hoy se concluye.
Algunas lineas abiertas de investigacion se relacionan en primera
instancia con la fenomenologia hermenéutica como posibilidad
metodoldgica para lograr comprensiones profundas en relaciéon
con la formacién de educadores. De esta manera, entiendo que esta
metodologia me permite comprender realidades que no se agotan.
En particular, esta propuesta metodoldgica permite comprender
a los actores sociales vistos como sujetos politicos. Desde esta
perspectiva, se entiende que el idioma inglés se ha impuesto en los
programas de formaciéon de educadores de idiomas y a través de la
ensefianza del idioma, se han naturalizado ideologias relacionadas
con la hegemonia cultural®*.

Las instituciones encargadas de los programas de formacién han
perpetuado estas creencias y las han asimilado como propias. Asi, este
discurso ha situado a los directivos, formadores y estudiantes como
seguidores de politicas y no como productores y analistas de éstas. Esto
ha causado, en gran parte, una desconexién entre las realidades sociales
presentes en las précticas pedagogicas y la formaciéon de educadores
en inglés. Por lo anterior, es relevante analizar y comprender la
manera como los sujetos se posicionan a través de sus discursos.
Es decir, desde una perspectiva fenomenolégica-hermenéutica se
pueden comprender en profundidad las construcciones discursivas
de las narraciones de los individuos que estan sujetos a disposiciones
externas y la manera como estas politicas afectan sus practicas en el
aula. Este tipo de comprensiones, permitirfa seguir profundizando
sobre la formacién de educadores en inglés en el contexto nacional
y continuar aportando a propuestas formativas desde los contextos
socioculturales de los actores que no vean la formacién como un
instrumento mas de las 16gicas capitalistas.

De hecho, Fairclough®® argumenta que los discursos de
dominacién se caracterizan por naturalizar la hegemonia de tal
manera que cuando se pronuncian suenan como algo natural,

322 Norman Fairclough, Op. Cit. (1993), 132.
323 Ibidem, 132.

170



SENTIDOS DE LA FORMACION DE EDUCADORES EN IDIOMAS MIODERNOS EN LA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA

incuestionable. Por tanto, Fairclough®* propone una metodologia de
analisis critico del discurso que consiste basicamente, en tres pasos.
El primero de ellos descripcion (lingtiistico), interpretacion (en
relacion con otros textos) y explicacion (en relacion con el contexto
sociocultural). Este tipo de andlisis podria ser explorado desde la
fenomenologia hermenéutica como opcién metodoldgica y, de esta
manera, permitiria ver el valor del Analisis Critico del Discurso como
método para las investigaciones sobre el cambio social y cultural, y
como un recurso en las luchas contra la explotaciéon y la dominacién.

Por otra parte, un aspecto sobresaliente en el primer capitulo de
esta investigacion se relaciona con la manera cémo los Programas
de Idiomas en el pais se han concebido. De esta manera, se aprecia
como durante las primeras décadas las universidades publicas
eran las encargadas de liderar los procesos formativos en lenguas
extranjeras. Sin embargo, poco a poco y en décadas posteriores,
las universidades privadas tomaron el liderazgo. Actualmente, las
universidades privadas que atin no tenian programas de formaciéon
en idiomas, estdn trabajando en su creacion. Vale decir que esta
investigacion intenté dar cuenta de los programas de idiomas que
se abrieron desde 1960 hasta 2015. Sin embargo, a partir del afio 2015
se ha reportado la apertura de, por lo menos, 15 programas mas.
Por lo anterior, vale la pena seguir profundizando en relacién con
la pertinencia de los nuevos programas de formacién de educadores
en idiomas.

Ademéds de lo planteado anteriormente, las narraciones de los
actores sociales que se recogieron para esta investigacion merecen
ser leidas y analizadas desde otras perspectivas. Es decir, en este
trabajo se utilizaron narraciones que me permitieron comprender
los sentidos de la formacién de educadores en inglés. Asi, no se
consideraron las narraciones que, aunque ricas en descripciones y
significaciones, no se relacionaban directamente con el sentido de
la formacién de educadores. Volver sobre estas narraciones me
permitiria comprender entre otras cosas, fenémenos relacionados
con el vinculo familiar como parte del sentido que le dan los actores
sociales a su formacién.

324 Ibidem, 135.
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Otra linea importante de investigacion se relaciona con seguir
indagando acerca de la influencia que ha tenido y sigue teniendo la
normatividad nacional e institucional en los procesos formativos de
educadores tanto en programas de pregrado como de posgrado. Esta
investigacion mostré que las politicas nacionales han interferido con
los procesos formativos de los educadores. Sin embargo, no se han
adelantado procesos investigativos que permitan comprender estas
dindmicas en los programas de posgrado.

De igual manera, y dado que las comprensiones relacionadas
con la formacion de educadores de idiomas son atn un tema
emergente en el pais, vale la pena seguir avanzando en elementos
tales como sus subjetividades y sus sentidos. Al respecto, para
diciembre de 2016, el programa Doctoral de Ciencias de la Educacién
de RUDECOLOMBIA dio a conocer 190 tesis, resultado de procesos
investigativos de los egresados en los CADES de las universidades
de la red (Atlantico, Cartagena, Tecnoldgica de Pereira, Quindio,
Pedagogica y Tecnolégica de Colombia, Cauca, Magdalena y
Narifio). Sin embargo, solamente 4 tesis tenian que ver con procesos
relacionados con la ensefianza del inglés como lengua extranjera.
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