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Resumen

El libro Imaginarios escolares sobre el Bicentenario de la Independencia
Americana en Escuelas Normales cundiboyacenses (2009-2019), es el resultado
del proyecto de investigacién “Imaginarios escolares sobre el bicentenario de la
independencia americana en Escuelas Normales, regioén cundiboyacense (2019)”. En
aras a la tradicién, hay que decir, que, es un trabajo cuyas referencias se remontan a
1992, a propésito de los imaginarios ancestrales con los imaginarios sobre el encuentro
de dos mundos. Un segundo momento lo encontramos con ocasién del tema de los
bicentenarios de la independencia (2009-2019) en la regién cundiboyacense de
Colombia.

El libro se estructura en dos partes; en primer lugar, Lina Parra, Miryam Baez
y Carmen Elvira Semanate, analizan el contexto de las politicas educativas que
han incidido en las Escuelas Normales; Marlén Rativa Velandia revisa el ambito
socio-cultural educativo de la region cundiboyacense y presenta a las Escuelas
Normales como instituciones formadoras de maestros; Nubia Yaneth Gomez, Diana
Elvira Soto, Alba Lorena Ballesteros y Sandra Liliana Bernal abordan el tema de la
educacion para la poblacién rural en Colombia; Fredy Yesid Mesa y Diana Carolina
Pulido ofrecen la caracterizacién de las Escuelas Normales Superiores.

La segunda parte del libro se refiere especificamente a los imaginarios sobre la
independencia, junto con los procesos de ensefianza. José Pascual Mora Garcia, José
del Carmen Correa Alfonso y Diego Eduardo Naranjo Patifio concentran su esfuerzo
en la presentacién de los “Imaginarios sociales del bicentenario. Una mirada a los
aportes del grupo HISULA-ILAC, 2018-2020". Por su parte, Claudia Figueroa y
Marlén Rativa Velandia destacan las metodologias utilizadas en los procesos de
enseflanza-aprendizaje en las Escuelas Normales y que, van a incidir en la formacion
de imaginarios sociales. Cierra el libro el trabajo sobre “El imaginario escolar en la
independencia americana, zona cundiboyacense (2009-2019)”, realizado por Diana
Elvira Soto, Nubia G6mez, Justo Cufio Bonito, José Molina y Pablo Bacca.

La investigacion correlaciona, de manera comparada, los resultados de los talleres
y encuestas aplicados en los afios 2009 y 2019. Este gran esfuerzo es un trabajo de
sintesis de libro, en el cual se revisan los textos de las editoriales que, para el afio
2019, estaban monopolizados por la Editorial Santillana, cuya influencia se extiende
en toda Latinoamérica. Sin embargo, en 2019, la mayor incidencia en el tema del
bicentenario en los colegios publicos, se vio representada en las consultas virtuales en
los colegios de los sectores urbanos y, por supuesto, en la televisién, como principal
medio de comunicacion que llega a todos los sectores de la poblacién y repercute en
las formas de conducta y en la formacién de imaginarios sociales.

Palabras clave: Independencia americana; Imaginarios; Ensefianza; Bicentenario;
Escuelas Normales; Educacion.



Abstrac

The book IMAGINARIOS ESCOLARES SOBRE EL BICENTENARIO DE
LA INDEPENDENCIA AMERICANA (School imaginaries on the bicentennial of
the American independence) in the Normal Schools of the Cundiboyacense region
(2009-2019) is the result of the research project “School Imaginaries on the bicentennial
of American independence, in Normal Schools, Cundiboyacense region (2019)”. To
honor the tradition, it must be said that the references in this work date back to 1992,
regarding the ancestral imaginaries on the encounter between two worlds. A second
moment is dedicated to the theme of the bicentennials of independence (2009-2019)
in the Cundiboyacense region of Colombia.

The book is structured in two parts; first, Lina Parra, Miryam Baez and Carmen
Elvira Semanate analyze the context of education policies that have influenced the
Normal Schools. Marlén Rativa Velandia reviews the socio-cultural educational
environment of the Cundiboyacense region and presents the Normal Schools as
centres for teacher training. Nubia Yaneth Gémez, Diana Elvira Soto, Alba Lorena
Ballesteros and Sandra Liliana Bernal address the issue of education for the Colombian
rural population. Fredy Yesid Mesa and Diana Carolina Pulido offer a characterization
of the Higher Normal Schools.

The second part of the book refers specifically to the imaginaries on the inde-
pendence and the teaching processes. José Pascual Mora Garcia, José del Carmen
Correa Alfonso and Diego Eduardo Naranjo Patifio concentrate their efforts on the
presentation of the “Social Imaginaries on the Bicentennial. A look at the contributions
of the research groups HISULA-ILAC, 2018-2020”. For their part, Claudia Figueroa
and Marlén Rativa Velandia focus on the teaching-learning methodologies of Normal
Schools that will influence the shaping of social imaginaries. The book comes to
an end with the work on “The school imaginary in the framework of the American
independence, Cundiboyacense region (2009-2019)” by Diana Elvira Soto, Nubia
Gomez, Justo Cuilo Bonito, José Molina and Pablo Bacca.

The research correlates, in a comparative way, the results of the workshops
and surveys applied in the years 2009 and 2019. This great effort is a work of book
synthesis, in which the texts of the publishers that, in the year 2019, were monopolized
by the Santillana publishing house, whose influence extends throughout Latin America.
However, in 2019, the greatest impact on the bicentennial subject in public schools
was evidenced in Internet searches in urban schools and, of course, television played
an important role as the main means of communication that reaches all sectors of the
population and affects the behavior and shapes social imaginaries.

Keywords: American Independence; Imaginaries; Teaching; Bicentennial; Normal
Schools; Education.
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Presentacion

El bicentenario de la independencia americana.
Hecho histérico para replantear los imaginarios escolares

Este libro nace de cuestionamientos y preguntas de investigacion,
planteados desde inicios de la década de los afios 90°s, sobre los imaginarios
en torno al encuentro de dos mundos, planteamientos y preguntas que se
concretaron en el proyecto de investigacion “Imaginarios escolares, sobre
el bicentenario de la independencia americana, en Escuelas Normales,
regién cundiboyacense (2019)”!, el cual fue enriquecido y se complementa
con la investigacion, sobre el bicentenario de la independencia americana
sus hitos y formas de como el bicentenario se habia vehiculado desde el
aula escolar en los procesos de ensefianza-aprendizaje, tomando como
campo de estudio los imaginarios sociales en estudiantes de basica
primaria, secundaria y del Programa de Formacion Complementaria
(PFC) de las Escuelas Normales Superiores en la practica pedagogica
(en adelante ENS). Por lo tanto esta investigacion se circunscribe a la
linea de trabajo que se viene desarrollando en el Grupo de Investigacion
La Iustracion en América Colonial y su resultado corresponde al sexto
tomo de esta coleccion de libros tematicos.

La pregunta que se formul6 en torno a cuéles eran los imaginarios
sobre el bicentenario de la independencia americana que se han vehiculado
a través de los procesos de ensefianza-aprendizaje en los Programas de
Formacion Complementaria (PFC) de las ENS de la region cundiboya-
cense de Colombia en el afio 2019. Pregunta planteada con el objetivo
de establecer si estos imaginarios fomentaban una nueva identidad en
la construccioén de la nacion colombiana

La investigacion se desarroll6 metodolégicamente en varias fases,
lo que permiti6 realizar un mejor seguimiento. Un primer momento de
aplicacion de talleres y entrevistas en el afio 2009, los cuales se volvieron
a aplicar dos afios después y con una muestra de mayor tamafio en el 2019

1 ElProyecto de investigacion fue financiado por la Direccion de Investigaciones de la UPTC,
con el codigo SGI 2702.
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considerando una mejor cobertura en las ENS, localizadas en la region
cundiboyacense de Colombia. La relevancia en los contenidos escolares
como instrumentos que proyectan determinados imaginarios sobre la
nacion y la region en la formacion de estos nuevos educadores, motivaron
la indagacion de las percepciones sobre este tema en los profesores de
las ENS y en sus estudiantes.

Las ENS que se seleccionaron en el estudio, se fundamentan bajo
criterios de suinfluencia, ubicacion geografica y desarrollo de practicas
pedagogicas en zonas rurales y multiculturales. La importancia de las
ENS, objeto de estudio, radica en el hecho que forman a los educadores
que atienden sobre todo a las poblaciones rurales y, en esta medida,
abordan los retos y desafios en la sociedad actual colombiana, asi como
evidencian la necesidad de fortalecer los procesos pedagogicos perti-
nentes para alcanzar la cimentacion de una cultura de paz, en muchos
casos observados, la reconstruccion del tejido social y la necesidad de
formulacién de programas y proyectos para la superacion de condiciones
de carencia material y econémica.

El libro que se organiza centralmente en dos partes, inicia con un
acercamiento en el contexto cundiboyacense de las politicas educativas
incidentes en las Escuelas Normales, planteando un recorrido historico
desde la década de los afios noventa hasta la época actual, enfatizando
en como se asumen las normativas del MEN en las propias instituciones
regionales cuyas particularidades locales, requieren ser consideradas. Un
siguiente capitulo se plantea, en el ambito socio-cultural educativo de la
regién cundiboyacense y enfoca las Escuelas Normales como instituciones
formadoras de maestros presentes en Colombia desde el siglo XIX,
destaca a nivel de Boyaca los origenes de la Escuela Normal de Varones
de Tunja, pionera y lider, motivando la creacién de otras diez Escuelas
Normales en el departamento.

El tercer capitulo aborda el tema de la educacién para la poblacion
rural en Colombia, cuyo analisis se plantea desde dos ejes, inicialmente
en los antecedentes de programas educativos hacia el sector rural y poste-
riormente en la bisqueda de comprender indicadores de educacion rural
y su contexto.

| 12 Imaginarios escolares sobre el Bicentenario de
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Presentacion

Se da cierre a esta primera parte, con la caracterizacion de las ENS,
donde se ubica a Colombia como uno de los pocos paises de América
Latina donde se cuenta de forma vigente con una institucion de trayectoria
y relevancia, como la Escuela Normal de Varones de Tunja, quien tiene
injerencia en formacion y cuyos egresados hacen presencia importante
en la educacion rural.

La segunda parte del libro se refiere en especifico a los imaginarios
sobre la independencia junto con los procesos de ensefianza. Precisamente,
en la investigacion sobre “Imaginarios sociales del bicentenario. una
mirada a los aportes del grupo Hisula-ilac, 2018-2020”, se visibiliza
un trabajo de mas de una década realizado sobre este tema, los dos
grupos de investigacion sefialados en el titulo del capitulo. Los autores
proponentes del siguiente capitulo, destacan las metodologias en los
procesos de ensefianza-aprendizaje en las Escuelas Normales que van
a incidir en la formacion de imaginarios sociales y, en este caso, en el
aula de ciencias sociales.

Se cierra la segunda parte del libro con el imaginario escolar en
la independencia americana, en la zona cundiboyacense (2009-2019), en
donde se establece la incidencia de los medios de comunicacion que trazan
imaginarios sociales sobre el bicentenario y se contrasta con la ausencia
de conceptos impartidos y asimilados por los estudiantes de diferentes
instituciones educativas. Se evidencia en los resultados de esta investigacion
el liderazgo y monopolio de algunas editoriales cuya influencia va mas
alla de las fronteras colombianas.

Consideramos que un hecho histérico como el del bicentenario,
relevante para los gobiernos de Uribe y Duque, se enmarc6 mas en
destacar el imaginario de independencia hacia las fuerzas militares.
Este énfasis no lo vimos reflejado en las instituciones escolares, donde
se repitieron una vez mas las mismas concepciones del siglo XIX y se
pas6 el siglo XX, sin llegar a establecer una reforma educativa de fondo
para que la historia, que fue eliminada como curso a finales del siglo XX,
fuera el faro que guiara la construccion de la nacién colombiana desde
sus regiones. De ahi, que este estudio se centré principalmente en las
Escuelas Normales, donde se forman los maestros que trabajan en las
escuelas rurales y por lo tanto, tienen mayor relacion con ese entorno que
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en la actualidad vive diferentes procesos socio-politicos que requieren
de la formacién de nuevos ciudadanos.

Agradecemos a directivos, docentes y estudiantes por el apoyo y
colaboracion prestadas a este equipo de trabajo que realiz6 la investigacion
que, desde el retorno social de la universidad hacia las instituciones
educativas, esperamos poder replantear conceptos y metodologias que
nos lleven a una educacion critica sustentada en la historia de Colombia
y Latinoamericana.

Igualmente se extiende los agradecimientos, al equipo de cola-
boradores del proyecto SGI 3069, del cual se destinaron algunos apoyos
para la revision de estilo de este libro.

Diana Elvira Soto Arango,
Nubia Yaneth Gomez Velasco,
Sandra Liliana Bernal Villate

Tunja, 8 de noviembre de 2021
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Politica publica historico legal de las
Escuelas Normales en Colombia.
El caso de la region cundiboyacense
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Introduccion

La formacién de maestros en Colombia es un tema que ha preocupado a
la sociedad desde la consolidacion de la Republica hasta hoy, por ello, su
estudio amerita hacer un recorrido historico de lo que ha sido el contexto
social, la organizacion y el aporte de las instituciones formadoras de
docentes durante los siglos xix y xx con proyeccion hacia el presente siglo.

1 Doctora en Ciencias de la Educacién, docente de la Universidad Pedagoégica y Tecnoldgica
de Colombia, investigadora del Grupo HisurLa. Miembro de la Academia Boyacense de
Historia, de la Sociedad de Historia de la Educacion Latinoamericana - SHELA y del Centro
de Estudios Femeninos de Boyaca. lina.parra@uptc.edu.co

2 Doctora en Historia de la Educacién Latinoamericana, miembro del Grupo de Investigacién -
HisuLa, de la Sociedad de Historia de la Educacién Latinoamericana - SHELA y de la Academia
Colombiana de Historia. Miembro de Nimero de la Academia Boyacense de Historia y
miembro de la Academia de Historia Eclesiastica. Ha escrito varios libros relacionados con
educacion, historia y archivistica, asi como articulos en diferentes revistas. Presidenta del
Centro de Estudios Femeninos de Boyaca. mbaezosorio@gmail.com

3 Doctora en Historia de la Universidad Pedagogica y Tecnolégica de Colombia, docente de la
Secretaria de Educacion de Boyacé y docente catedrética de la UPTC. Miembro del Grupo de
Investigacion HisuLa, de la Sociedad de Historia de la Educacién Latinoamericana - SHELA,
miembro de la Academia Boyacense de Historia e Historia Eclesiastica. Ha escrito dos libros
relacionados con la historia de la Escuela Normal Superior La Presentacién de Soata. Tiene
articulos publicados en diferentes revistas de la Academia Boyacense de Historia y otras.
Miembro del Centro de Estudios Femeninos de Boyaca. carmendeifilia@gmail.com
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En los afios setenta del siglo xix, la Reforma educativa de Colombia
se caracterizé por tener una concepcion integral del problema educativo
ya que incluia desde la formacién del maestro, una politica educativa
gubernamental y la propuesta de una escuela laica, hasta la formulacién
de una concepcion pedagdgica coherente con el desarrollo de las ciencias
y la aprehension de los fines del Estado, incluyendo el espacio fisico que
se tuvo en cuenta para la construccion de las aulas escolares.

Dentro de esa dinamica, es como el presente trabajo en el campo
de la historia de la educacién y la pedagogia, busca integrar, combinar,
incorporar y fusionar todos los elementos de lo educativo en la estructura
social, cultural, politica y econémica del Estado colombiano en cada
contexto.

Asi, en la presente investigacion se muestra como hilo conductor
el proceso educativo y pedagégico de las Escuelas Normales en la tltima
fase del siglo XX teniendo como ruta las politicas publicas del Estado
colombiano sobre educacién en la ultima década del siglo xx y comienzos
del siglo XXI especialmente a partir de la ley 115 del afio 1994.

Desde luego que, analizar los procesos seguidos en la formacién
de los maestros ha sido de trascendental importancia porque permite
entender en buena medida las politicas educativas gubernamentales del
Estado colombiano. Es asi como se observa el interés de los gobiernos
por asimilar las corrientes de pensamiento educativas del momento, junto
con la determinacién de estrategias oficiales —enmarcadas en un conjunto
de leyes— para la conformacion ideoldgica, social, cultural y politica
de la nacion. Por lo tanto, la presente investigacion tiene como centro
la exposicidon del proceso educativo que permitio crear y organizar las
instituciones normalistas que se encargaron de formar a los maestros para
la educacién primaria del pais. Se busca analizar su dindmica educativa
durante la década de los afios noventa del siglo XX y lo que va corrido
del siglo xxi1, que de alguna manera reflejan el pensamiento educativo
de los dirigentes colombianos de la época, centrandonos en los departa-
mentos de Boyaca y Cundinamarca. Alli se observan diversos aspectos
del desarrollo educativo institucional que incluye elementos culturales,
sociales y pedagdgicos con proyeccion de futuro hacia el entorno y otros
contextos regionales del pais.

| 18 Imaginarios escolares sobre el Bicentenario de
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Politica publica histérico legal de las Escuelas Normales en Colombia. El caso de la regién cundiboyacense

En la realizacion de la investigacion se cubrieron las siguientes
etapas: visitas a Escuelas Normales, revision bibliografica, seleccién de
la informacion en archivos y centros de documentacion de las institu-
ciones, asi como revision de actas, informes, correspondencia, mensajes,
articulos, bibliografia de la época y otros. Ademas, informes educativos,
reglamentos, planes de estudio, maestros, producciones literarias, entre
otros. Se establecio y defini6 la tematica sobre los diferentes aspectos,
hechos y realizaciones de las Escuelas Normales como instituciones
formadoras de maestros en los diferentes contextos de Cundinamarca y
Boyaca, teniendo como base los lineamientos del Ministerio de Educacion
Nacional, las asesorias de las facultades de educacion —como el caso de
la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia, y los grupos de
investigacion, como el de Historia de la Universidad Latinoamericana
(HisuLa)— que acompafiaron a las instituciones mencionadas.

Por otra parte, es necesario considerar que la pedagogia en la
profesionalizacion de los maestros es el horizonte para poder formar a
los grupos de escolares; asi se observa la identidad en la formacién del
maestro de escuela, los planes de estudio de las Escuelas Normales, la
comunidad educativa de las mismas instituciones normalistas, la influencia
de cada contexto, entre otras cuestiones que conducen hacia el progreso
educativo, cultural y social.

También es importante considerar las teorias de algunos pedagogos
que permiten despejar conceptos, entre ellos Juan Enrique Pestalozzi
y Herbert Spencer, y pedagogos colombianos como Agustin Nieto
Caballero, Miguel de Zubiria, Diana Elvira Soto Arango, Rafael Flérez
Ochoa, etcétera.

Asi mismo se trabajaron los antecedentes historicos de las Escuelas
Normales, las instituciones formadoras de maestros en la legislacion
educativa y la incidencia de las politicas ptiblicas de las Escuelas Normales
en la region cundiboyacense. Ademas, la organizacion de la gran mayoria
de las Escuelas Normales, los intercambios educativos con proyectos
puntuales, en los que por cierto se pudieron observar grandes aciertos,
como el caso de la red telarafia que se ha consolidado con mucho éxito
y que ha sido liderado por la Escuela Normal Superior La Presentacion
de Soata.
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Las Escuelas Normales en Colombia. Antecedentes historicos

Los encargados de ejercer la labor docente en el territorio colombiano
durante buena parte del siglo XIX no eran bachilleres y de hecho muchos
de ellos ni siquiera habian pasado por la escuela. El nacimiento de las
Escuelas Normales en Colombia respondi6 a la necesidad de resolver ese
problema en materia educativa y por ello su importancia como centros
de desarrollo de la pedagogia. El propésito de las Escuelas Normales
fue, esencialmente, “formar maestros idoneos que rejenten las escuelas
elementales i las superiores™. Y tendria por objeto “[...] la ensefianza
principal de los métodos de ensefianza i todas las materias designadas
para las escuelas primarias superiores, pero dandoles mayor desarrollo i
estension”®. Con esto se demostraba el interés del gobierno colombiano
por promover la profesionalizacion del maestro y la instruccién idénea
de quienes serian formadores de formadores.

En ese sentido, los futuros maestros debian prepararse adecuada-
mente tanto en lo tedrico como en lo practico:

Art. 134. Ademas de las materias indicadas [...] se daran en
cada Escuela normal los siguientes cursos:

3.° Un curso normal de Pedagojia en el cual las personas que
tengan intencion de consagrarse a la instruccién, aprendan la
teoria de la ensefianza i el empleo de los métodos perfeccionados.
Art. 135. Anexas a la Escuela central i a cada una de las Escuelas
normales, habra una Escuela primaria i una sala de asilo para
el ensayo de los métodos de ensefianza.®

Y fue de manera pedagégica, en donde se aprovech6 al maximo
las cualidades de los futuros maestros, por tanto, su estudio practico
debia estar orientado en los siguientes puntos:

4 Decreto Organico de la Instruccién Publica Primaria, Bogotd, 14 de enero de 1871, Fondo
Pedagdgico - La Escuela Normal. Biblioteca Jorge Palacios Preciado (JPP UPTC), Tunja-
Colombia, t. I, f. 18.

5 Ibid.

6 Ibid.
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A. El alumno asiste al principio a las lecciones
de la escuela anexa para observar; B. El alumno
maestro practica en la Escuela elemental con temas
que ya haya visto desarrollar; C. Practicara después en
la misma escuela desarrollando temas nuevos para él;
D. El alumno entra ya a practicar en la Escuela superior,
desarrollando temas conocidos; E. Después preparara
lecciones sobre temas que no haya visto desarrollar:
F. El alumno prepara lecciones sobre un tema dado
sin que sepa con cual de las tres Escuelas (elemental,
media o superior) lo ha de desarrollar, noticia que se
le dara pocos momentos antes de empezar la leccion.
G. El alumno maestro recibira un tema para desarro-
llarlo filosofica i pedagojicamente en toda su extension
delante de los otros alumnos maestros.’

Es asi como las Escuelas Normales fueron concebidas como
centros de investigacion pedagégica, el hecho de contar con escenarios
de practica permitia, por un lado, innovar en el conocimiento y por
otro resignificar el quehacer educativo. Esto también se evidencio en la
creacion de la Sociedad de Institutores en la que podian participar tanto
estudiantes como maestros y la creacién de las bibliotecas circulantes.
Ademas, las Escuelas Normales en cada Estado Soberano contaron con
un medio de comunicacion bastante eficaz para el periodo como lo fueron
los periodicos, alli se divulgaban los conocimientos mas relevantes que
se necesitaran para el proceso ensefianza-aprendizaje y se convirtio en
una herramienta pedagégica - didactica. Para todas ellas dicho medio
de comunicacion fue la Escuela Normal, fundado en 1870 por ley del 2
de julio y que se convirti6 en érgano oficial de la instruccién publica y
que como “periddico formara una verdadera escuela normal que debe
servir para completar la educacion de los maestros, dandoles toda clase
de instrucciones relativas a su profesion”.?

7  “Nota de A. Blume, N. Serrano, profesores en las Escuelas Normales de Socorro al Sefior
Superintendente de la Instruccién Publica”, Estado de Santander - Socorro, 5 de septiembre
de 1873, Biblioteca Luis Angel Arango (BLAA), Bogot4, serie 1.2, niimero 1, f. 3.

8 Decreto Orgéanico de la Instruccién Publica Primaria, op. cit., t. I, f. 3.

ZII



Lina Adriana Parra Baez,
Miryam Béez Osorio,
Carmen Elvira Semanate Navia

Las Escuelas Normales se convirtieron en el pilar de la formacién
docente y contribuyeron notablemente al desarrollo educativo del pais.
Mas adelante, con la expedicién del Decreto Organico de Instruccion
Publica de 1903, se ordend:

Art. 13. En cada una de las ciudades capitales de los
Departamentos existird una Escuela Normal para varones y
otra para mujeres [...]

Art. 15. Las Escuelas Normales tienen por objeto la formacién de
maestros idéneos para la ensefianza y educacion de los nifios en
las Escuelas Primarias [...] y que en ellos (los establecimientos)
se formen maestros practicos, mas pedagogos que eruditos.’

Con esto se hacia un llamado a formar profesionales competentes
que no solo se prepararan para ensefiar bien, sino que ademas fueran
mejores personas e irradiaran el serlo, basandose en los principios de la
moral y la religion catélica. La expedicion del Decreto 491 del 3 de junio
de 1904, conservo la division por sexos y el hecho de que en las Escuelas
Normales de varones hubiese la figura de un prefecto general de estudios,
ademas de convertir a las Escuelas Normales de Cundinamarca en centros
piloto para el resto del pais. Asi mismo, se reiteraba el tener las escuelas
anexas como laboratorios en donde fuera posible aplicar los métodos de
ensefianza y, por ende, resolver toda serie de cuestionamientos y dudas.°

Afos mas tarde, la expedicion del decreto n.° 115 de 1923 cambi6
las reglas de juego con la llegada de la Escuela Nueva a Colombia, que
genero reflexiones y cambios no solo en los métodos de ensefianza sino
en el rol del maestro en el proceso educativo, y por consiguiente en el
del estudiante, proceso que comenz6 en el departamento de Boyaca.

Al igual que las Escuelas Normales, la Facultad de Ciencias de
la Educacion, creada en Tunja, en el contexto de la Escuela Normal de
Varones, generd innovacion a partir de la apertura de algunas especia-
lizaciones organizadas por el pedagogo aleman Julius Sieber, gracias a
9 Ley 39/ 1903,del 26 de octubre, sobre Instruccion Publica. https://mineducacion.gov.co/1621/

articles-102524_archivo_pdf.pdf (Consultado el 2 de abril de 2020).
10 Decreto 491/1904, del 3 de junio, por el cual se reglamenta la Ley 89 de 1903, sobre

Instruccién Publica. https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102515_archivo_pdf.
pdf (Consultado el 2 de abril de 2020).
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la Ordenanza n.° 38 de 1929 de la Asamblea de Boyaca, que legaliz6
tales especializaciones, en funcionamiento hasta 1935. Alli se formaban
los maestros para las Escuelas Normales del pais e incluso para apoyar
algunas catedras universitarias.

El presidente Enrique Olaya Herrera, mediante Decreto n.° 1379
del 5 de julio de 1934, cre6 la Facultad de Ciencias de la Educacion de
Tunja, encargada de la formacién de maestros''. Esta norma marcé el
rumbo de la formacion de los maestros y maestras del pais, transformé
el quehacer docente e introdujo nuevas corrientes de pensamiento de
educadores europeos, norteamericanos, hispanoamericanos y también
colombianos, con el compromiso de dinamizar el sistema educativo
nacional, especialmente lo relacionado con la formacién de los maestros
y maestras.

Por la década de 1970, el gobierno nacional vio la necesidad
de hacer una revision periodica de los sistemas, planes y programas
educativos, para adaptarlos al progreso de las ciencias y la cultura. En esa
medida, y dado que era relevante que todos los nifios y nifias del territorio
nacional tuviesen el mismo nivel cultural basico y de conocimientos,
la preparacién de los maestros tanto para zonas rurales como urbanas
del pais se convirtio en una obligacion. En esta tarea las autoridades
educativas asumieron la mision de liderar la gestion de programas de
calidad y extension para unos y otros.

Una de las necesidades inaplazables era la de acentuar el caracter
profesional de la Escuela Normal, de modo que pudiera dar una mejor
orientacién y formacion al magisterio de ensefianza elemental, en armonia
con el sistema educativo del pais. Asi, se expidio el decreto 1955 del 2 de
septiembre de 1963, que practicamente constituy6 una reforma importante
para las Escuelas Normales como formadoras de maestras y maestros
de Colombia. De ahi que todo plantel educativo que se dedicara a la
formacion de maestros, de acuerdo con las normas del Estado colombiano,
desde aquella época se tenia que denominar Escuela Normal, ademas
de especificar si la institucién era nacional, departamental, municipal,
distrital o privada, y de indicar si el plantel era de varones o de sefioritas.

11 Javier Ocampo Lépez, Creacién y fundadores. Universidad Pedagdgica de Colombia, Tunja:
UPTC, 2003, 10.
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De la misma forma, a partir de entonces en cada década van
apareciendo algunos cambios de manera sucesiva por diferentes motivos,
medios y circunstancias en los procesos educativos que pusieron en
entredicho la formacién de los maestros para la escuela primaria, en los
que se veia la necesidad de regresar a la formacion de los maestros en
las Escuelas Normales. En esas condiciones, las connotaciones fueron
cambiando hasta que de nuevo se conformarian las Escuelas Normales
Superiores con la Ley General de Educacién, a partir del afio 1994.

Las Escuelas Normales en la legislacion colombiana desde la
Constitucion Politica de Colombia (1991-2018)

Las Escuelas Normales en la legislacion colombiana han sido instituciones
educativas enmarcadas en una historia con interrupciones en la que se han
ganado con muchas dificultades el puesto de importancia del que gozan
dichos planteles formadores de maestras y maestros. Con la expedicion
de la Constitucion Politica de Colombia en 1991, se dio apertura a una
nueva perspectiva de transformacion para la educacién del pais.

Ademas de lo anterior, la promulgacion de la Ley General de
Educacién (ley 115 del 8 de febrero de 1994), dio lugar a una nueva visién
que planteo6 la reestructuracion de las Escuelas Normales Superiores,
promoviendo en ellas la formacién de maestros que prestaran sus servicios
en los niveles de preescolar y de educacién basica primaria, si cumplian
los requisitos de acreditacion previa, y posteriormente de calidad y desa-
rrollo. La ley menciona en el paragrafo del articulo 112:

Estas instituciones operaran como unidades de apoyo académico
para la formacion inicial de docentes, y mediante convenio
celebrado con instituciones de educacién superior, ofreceran
formacién complementaria que conduzca al otorgamiento del
titulo de normalista superior.'?

También es importante resaltar que el Ministerio de Educacion
Nacional emiti6 el decreto 2903 del 31 de diciembre de 1994, por el

12 Ley 115/1994, del 8 de febrero, por la cual se expide la Ley General de Educacién. http://
www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley_0115_1994.html (Consultado el 26 de
marzo de 2020).
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cual se adoptaban disposiciones para la reestructuracion de las Escuelas
Normales. Dicho Decreto, atendia el articulo 68 de la Constitucion Politica
de Colombia, que dispuso que la ensefianza estaria a cargo de personas de
reconocida idoneidad ética y pedagogica, lo que exigio una cualificacion
de los procesos de formacién de los maestros'®. Asi, las Escuelas Normales
debidamente reestructuradas y aprobadas, fueron autorizadas para formar
educadores que prestaron sus servicios en el nivel de preescolar y en el
ciclo de educacién basica primaria.

Art. 1. Las escuelas normales se reestructuraran en los términos
de la Ley 115 de 1994 atendiendo los procedimientos previstos
en este Decreto y los lineamientos que expida el Ministerio de
Educacién Nacional.

Las escuelas normales debidamente reestructuradas y aprobadas
se denominaran Escuela Normal Superior y formaran docentes
para que presten sus servicios en el nivel de preescolar y en el
ciclo de educacion basica primaria.

Las actuales escuelas normales que no sean reestructuradas
como Escuela Normal Superior, deberan transformarse en insti-
tuciones educativas con un proyecto educativo institucional
para la educacion por niveles y grados y, preferiblemente para
la educacién media técnica de conformidad con la Ley 115 de
1994, el Decreto 1860 de 1994 y demas normas concordantes.

Por otro lado, el mismo decreto atendi6 lo contemplado en el
articulo 158 de la ley 115 de 1994, al facultar a las juntas departamentales
y distritales de educacién para que se aprobaran los planes de profe-
sionalizacién, actualizacion y perfeccionamiento del personal docente,
presentados por las secretarias de educacion.

Estas disposiciones legales sobre formacién docente quedaron
reglamentadas por el decreto 709 de 1996", que regul6 el desarrollo de

13 Decreto 2903/1994, del 31 diciembre, por el cual se adoptan disposiciones para la reestruc-
turacion de las escuelas normales. https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104259_
archivo_pdf.pdf (Consultado el 26 de marzo de 2020).

14 Ibid.

15 Decreto 709/1996, del 17 de abril, por el cual se establece el reglamento general para
el desarrollo de programas de formacién de educadores y se crean condiciones para su
mejoramiento profesional. http://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1151252
(Consultado el 28 de marzo de 2020).
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programas de formacién de docentes y el decreto 3012 de 1997, por el cual
se adoptaron disposiciones para la organizacion y el funcionamiento de las
escuelas normales superiores en el pais'®. Este decreto fue modificado en
algunos de sus articulos por el decreto 808 de 2000, articulo 1, derogado
expresamente por el decreto 642 de 2001, y este, a su vez, derogado por
el decreto 2832 de 2005, articulo 5.V

La constante revisién y modificacién de los decretos que regla-
mentaron el tema generd en el pais, por una parte, la preocupacion de las
directivas de las Escuelas Normales por la calidad de la formacion, desde
un enfoque mas prescriptivo que reflexivo, al promover reconfiguraciones
a los programas e instituciones, asumidas mas como un imperativo de la
norma que como una oportunidad para apropiar y aplicar un concepto
de calidad como construccion individual e institucional pertinente a un
proyecto de sociedad y de pais; y por otra parte, forjo la tendencia a la
interrupcion de las normas y programas en razon a la derogacion abrupta
y sucesiva de los decretos reglamentarios, que en ocasiones produjo
gran desconcierto de los actores frente a las nuevas orientaciones. Fue
una época de gran incertidumbre en torno a todas estas exigencias y la
posibilidad de que estas Escuelas Normales pasaran a convertirse en
colegios técnicos o cualquier otra modalidad.

Acreditacion previa de las Escuelas Normales de Colombia
(1997-1998)

Siendo Ministro de Educacion Jaime Nifio Diez, en el gobierno de Ernesto
Samper Pizano se hizo un estudio sobre el sentido que tenian las Escuelas
Normales en la época. En cumplimiento a la ley 115 de 1994 promulgaron
el decreto 3012 del 19 de diciembre de 1997, con el cual se intent6
orientar la formacién de los maestros con mayor rigor de lo que se venia
haciendo. Cabe anotar que, por ser hijo de una maestra, Ernesto Samper
tenia motivos de sobra para pensar con mayor interés en la educacion y
formacién de los maestros en aquella época.

16  Decreto 3012/1997, del 19 diciembre, por el cual se adoptan disposiciones para la organi-
zacion y el funcionamiento de las escuelas normales superiores. http://www.suin-juriscol.
gov.co/viewDocument.asp?id=1507540 (Consultado el 28 de marzo de 2020).

17  Decreto 2832/2005, del 16 de agosto, por el cual se dictan disposiciones varias. http://
www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?ruta=Decretos/1494485 (Consultado el 28
de marzo de 2020).
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El decreto 3012 fue la norma que realmente puso piso a las
Escuelas Normales, dado que determinaba el perfil que debian tener
los maestros formadores de maestros, elemento fundamental de una
educacion de calidad con personal idéneo para la ensefianza en estas
instituciones, con unas caracteristicas-cualidades que los hacian hacedores
de nuevos suefios y retos. Y como esto requeria ser medido en términos
de evaluacion, el articulo 14 de dicho decreto, afirmaba, entre otras cosas:

La acreditacion sera previa para el caso de las escuelas normales
en proceso de reestructuraciéon como escuelas normales supe-
riores, de conformidad con lo dispuesto por el articulo 113 de
la Ley 115 de 1994 y se otorgara por un término de cuatro (4)
afios, atendiendo lo dispuesto en los articulos 18 y 19 de este
decreto, de los convenios que se hacian con las universidades, y
entre otros aspectos de la acreditacion de calidad y desarrollo.!®

En esas condiciones, las Escuelas Normales del pais tuvieron que
entrar en un proceso de reestructuracion. Se advirtié que las instituciones
que quisieran vincularse a este proceso tendrian que redactar su proyecto
educativo institucional, documento que seria radicado en la oficina de la
Secretaria de Educacion para su estudio y posterior remision al Ministerio
de Educacion Nacional. No todas las Escuelas Normales que para la época
funcionaban en Boyacéd y Cundinamarca quisieron participar.

Fueron diez normales de Boyaca y once de Cundinamarca las que
se sometieron a esta evaluacién. De esta manera, las Escuelas Normales
Superiores pudieron igualmente ofrecer programas de formacion perma-
nente o en servicio dirigidos a los educadores que se desempefiaran en
el nivel de preescolar y en el ciclo de educacion basica primaria, cuando
asi lo dispusiera el respectivo convenio suscrito con la institucion de
educacion superior.*®

18 Decreto 3012/1997, del 19 de diciembre, por el cual se adoptan disposiciones para la orga-
nizacion y el funcionamiento de las escuelas normales superiores. http://www.suin-juriscol.
gov.co/viewDocument.asp?id=1507540 (Consultado el 28 de marzo de 2020).

19 Decreto 709/1996, del 17 de abril, por el cual se establece el reglamento general para
el desarrollo de programas de formacién de educadores y se crean condiciones para su
mejoramiento profesional. http://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?ruta=De-
cretos/1151252 (Consultado el 28 de marzo de 2020).
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Acreditacion de calidad y desarrollo

Después de la acreditacion previa, llevada a cabo durante los afios 1997
y 1998, en el afio 2002 se continud con la acreditacion de calidad y desa-
rrollo. Con base en la situacién que les correspondi6 vivir a las Escuelas
Normales, se consultaron muchos documentos tanto del Ministerio de
Educacion Nacional como de las universidades. Se reviso detenidamente
el articulo titulado “Un diagndstico de la formacion docente en Colombia”,
donde se demostrd que esa situacion de derogar decretos y crear otros
habia sido frecuente a lo largo de la historia de la formacién docente, pues
buena parte del siglo XX estuvo marcada por la dinamica del interrumpir
logros y plantear nuevos rumbos, segun el partido o colectividad que
estuviera de turno en el poder.*

Este mismo documento llamo la atencion sobre dos cuestiones
particulares que caracterizaron la dinamica de las Escuelas Normales
Superiores. La primera tenia relacion con el hecho de que, al estructurar
el esquema de formacién de docentes con la conformacién de ciclos y
grados de ensefianza basica y secundaria, las Normales reproducian en
muchos sentidos las l6gicas de la ensefianza secundaria. La segunda tenia
que ver con la presencia de numerosas asignaturas, a pesar de que los
curriculos y planes de estudio reflejaban una construccién colectiva en
torno a los nucleos del saber pedagogico, por el decreto 3012 de 1997,
lo cual gener6 la preocupacion por los aprendizajes efectivos que se
pudieran lograr de tantos topicos en un ciclo con una duracion de cuatro
semestres?!. Esta situacién favorecié la atomizacién de los saberes y las
practicas, con el consecuente detrimento tanto en la profundidad y el
rigor pedagogico, como en lo disciplinar.

Consecuencia de lo anterior, las Escuelas Normales se convirtieron
en objeto de evaluaciones periédicas, precisamente para verificar la
calidad e idoneidad con el fin de implementar el ciclo de formacién
complementaria. Se propuso la reestructuracion con base en los proyectos

20 Gloria Calvo, Diego Rendén y Luis Rojas, “Un diagndstico de la formacién docente en
Colombia”, Revista Colombiana de Educacién, n.° 47, 2004. https://revistas.pedagogica.
edu.co/index.php/RCE/article/view/5519/4546 (Consultado el 28 de marzo de 2020).

21 Decreto 3012/1997, del 19 de diciembre, por el cual se adoptan disposiciones para la orga-
nizacion y el funcionamiento de las escuelas normales superiores. http://www.suin-juriscol.
gov.co/viewDocument.asp?id=1507540 (Consultado el 28 de marzo de 2020).
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educativos para otorgarles la acreditacion previa y la acreditacion de
calidad y desarrollo. Una vez cubiertos todos los procesos, las Escuelas
Normales de Boyaca y Cundinamarca obtuvieron su acreditacion de
calidad y desarrollo a través de sus resoluciones institucionales, a saber:

Boyacd

= Chiquinquira. Escuela Normal Superior Sor Josefa
del Castillo y Guevara - Resolucion n.° 1329 del 3 de
junio de 2003.

= Chita. Escuela Normal Superior Sagrado Corazén de
Jestus - Resolucion n.° 4094 del 10 de noviembre de
2004.

= Giiican. Escuela Normal Superior Nuestra Sefiora del
Rosario - Resolucion n.° 4914 del 27 de octubre de
2005.

= Saboya. Escuela Normal Superior de Saboya -
Resolucion n.° 1752 del 17 de mayo de 2005.

= San Mateo. Escuela Normal Superior de San Mateo -
Resolucion n.° 2789 del 4 de diciembre de 2002.

= Somondoco. Escuela Normal Superior Valle de Tenza
- Resolucion n.° 2630 del 4 de noviembre de 2003.

= Soata. Escuela Normal Superior La Presentacion -
Resolucion n.° 67 del 22 de noviembre de 2003.

= Socha. Escuela Normal Superior de Socha — Resolucién
n.° 3157 del 10 de diciembre de 2003.

* Tunja. Escuela Normal Superior Santiago de Tunja -
Resolucion n.° 1561 del 8 de julio de 2003.

* Tunja. Escuela Normal Superior Leonor Alvarez Pinzén
- Resolucion n.° 68 del 22 de enero de 2003.

Cundinamarca

= Junin. Escuela Normal Superior de Junin - Resolucion
n.° 2781 del 4 de diciembre de 2002.

= La Palma. Escuela Normal Superior Divina Providencia
- Resolucion n.° 1326 del 3 de junio de 2002.

= Nocaima. Escuela Norma Superior de Nocaima -
Resolucion n.° 3187 del 12 de diciembre de 2003.
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* Quetame. Escuela Normal Superior Departamental
Santa Teresita - Resolucién n.° 1327 del 3 de junio
de 2003.

= Villapinzén. Escuela Normal Superior Departamental
Maria Auxiliadora - Resolucién n.° 1558 del 8 de julio
de 2003.

= Ubaté. Escuela Normal Superior Departamental Mixta
Nacionalizada de Ubaté - Resolucion n.° 71 del 22 de
enero de 2003.

= Gacheta. Escuela Normal Superior Departamental
Mixta de Gacheta - Resolucion n.° 2643 del 4 de
noviembre de 2003.

= Girardot. Escuela Normal Superior Departamental
Nacionalizada Maria Auxiliadora - Resolucién n.° 2625
del 4 de noviembre de 2003.

= Soacha. Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora
- Resolucién n.° 70 del 22 de enero de 2003.%

Fue trascendental esta etapa, maxime cuando la Universidad
Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia tenia convenio con el ochenta
por ciento de estas Escuelas Normales. Sin embargo, la acreditacion de
calidad y desarrollo no quedé ahi; las Escuelas Normales siguieron su
proceso de mejoramiento en diversos aspectos tales como plantas fisicas,
vinculacion con las comunidades rurales, conocimiento y aplicacion de
nuevas tecnologias, creacién de servicios sociales y diversos proyectos
extensivos a la comunidad.

Las Resoluciones de Acreditacién de Calidad y Desarrollo se
emitieron por cinco afios, lo que significé que a partir del afio 2003
comenzara una dedicada preparacion para la Acreditacion de Alta Calidad.
Esta modalidad de acreditacion de alta calidad estuvo muy estudiada por
el Ministerio y se expidieron varios actos administrativos, entre ellos la
Resolucion 198 del 25 de enero de 2006 del Ministerio de Educacion
Nacional, por medio de la cual se reglament6 la modalidad de Ciclo
Complementario ofrecido por las Escuelas Normales, bajo la modalidad

22 Ministerio de Educacién Nacional, Escuelas Normales Superiores Acreditadas, Bogota,
Colombia. https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-208800_archivo_pdf_ens_acre-
ditadas_junio2_2011.pdf (Consultado el 28 de marzo de 2020).
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de presencial y semipresencial, eso si, con el previo reconocimiento de
dicho Ministerio. La modalidad semipresencial permiti6 el desarrollo
de varias actividades, entre otras: “trabajo tutorial a través de guias,
desarrollo de talleres y produccion de ensayos. La duraciéon maxima de
las actividades no presenciales fue de hasta el cincuenta por ciento (50%)
del total de horas de cada semestre”.?

Vale la pena destacar que la mencionada resolucion autoriz6 a
las Escuelas Normales Superiores para que adoptaran estas modalidades
con unos criterios definidos, reflejados en la adecuacion de los planes
de estudios de formacién docente. Asi mismo otorgé asignacion de
créditos en cualquiera de las dos modalidades, se obligé a garantizar un
minimo de catorce créditos semestrales con cuarenta y ocho horas para
cada crédito. Este aspecto fue muy interesante puesto que, antes de que
saliera esa resolucion, algunas Escuelas Normales de Boyaca asesoradas
por la Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia ya habia
asumido los criterios, como fue el caso de la Escuela Normal Superior
La Presentacion de Soata.

De otro lado, en el afio 2007, en visperas de dar cumplimiento
a los cinco afios que habia dado el Ministerio de Educacién Nacional
a las Escuelas Normales para procesos de autoevaluacion, se emitio la
Resolucion 4665 del 14 de agosto 2007 mediante la cual se amplio la
vigencia de acreditacion de calidad. El Ministerio continué estudiando
el caso de las Escuelas Normales y, como se habia manifestado que daria
una acreditacion de alta calidad, tuvo que detenerse y buscar la figura
apropiada para las Escuelas Normales. Fue asi como en el afio 2008, el
18 de septiembre, se expidi6 la Resolucion 6106 por la cual se amplio
de nuevo la vigencia de acreditacion de calidad. Es decir, las Escuelas
Normales podian seguir funcionando con la resolucién que habian recibido
desde el afio 2003 o 2004. Meses mas tarde, el 19 de diciembre, con el
decreto 4790 se fijaron las condiciones basicas de calidad.

23 Resolucion 198/2006, del 25 de enero, por medio de la cual se reglamenta la modalidad de
ciclo complementario ofrecido por las escuelas normales superiores. https://www.minedu-
cacion.gov.co/1759/articles-93489_archivo_pdf.pdf (Consultado el 28 de marzo de 2020).
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Las condiciones basicas de calidad de las Escuelas Normales
Superiores a partir del decreto 4790 de 2008

El decreto 4790 de 2008, se ordend lo que se conoce como verificacion
de las Condiciones Basicas de Calidad del Programa de Formacion
Complementaria de las Escuelas Normales Superiores. Este decreto tuvo
como objetivo derogar el decreto 3012 de 1997, que era la norma que
realmente habia hecho consideraciones notables para una buena formacién
de los normalistas superiores. En esas condiciones, en el afio 2009, las
Escuelas Normales empezaron a trabajar fuertemente, atendiendo los
lineamientos dados por el mencionado decreto. No obstante, en ese
mismo afio, el 14 de septiembre se promulg6 el decreto 3491 por el
cual se modificé el articulo 11 del decreto 4790 de 2008, el cual quedd
como articulo de transicion, asi: “Las escuelas normales superiores cuya
autorizaciéon de funcionamiento expira a mas tardar el 31 de diciembre
de 2009, tendran hasta el 30 de julio de 2010 para obtener la autorizacion
de que trata este decreto, la cual sera expedida por el Ministerio de
Educacion Nacional”?. Con la puesta en marcha de este decreto, las
Escuelas Normales tuvieron un tiempo prudencial para continuar con
el proceso de autoevaluacion e irse preparando para la visita de pares
académicos.

El proposito de favorecer la calidad de la oferta formativa de las
Escuelas Normales Superiores se vio reflejada desde la misma ley 115,
en su articulo 113, que como mecanismo para su mantenimiento y mejo-
ramiento la acreditacién de los programas de formacion de maestros, de
acuerdo con los criterios que, para el caso de las facultades de Educacion,
determino el Consejo Nacional de Educacion Superior (CESU). Para las
Normales Superiores, el Ministerio de Educacion Nacional, mediante el
decreto 4790 de 2008%, las condiciones basicas de calidad del programa
de formacién complementaria de las Escuelas Normales Superiores.

24 Decreto 3491/2009, del 14 de septiembre, por el cual se modifica el articulo 11 del Decreto
4790 del 2008 que establece las condiciones basicas de calidad del programa de formacién
complementaria en las escuelas normales superiores. https://www.mineducacion.gov.co/1759/
articles-202574_archivo_pdf_decreto3491.pdf (Consultado el 28 de marzo de 2020).

25 Decreto 4790/2008, del 19 de diciembre, por el cual se establecen las condiciones bésicas
de calidad del programa de formacién complementaria de las escuelas normales superiores y
se dictan otras disposiciones. http://sancionatorios.mineducacion.gov.co/files/Decreto4790.
pdf (Consultado el 28 de marzo de 2020).
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Es importante aclarar que este decreto derog6 todas las disposiciones
y decretos anteriores: 2903 de 1994, 3012 de 1997, 301 de 2002 y el
capitulo III del decreto 2832 de 2005.

La Ley 115 respondié al proceso de reestructuracion de las
Normales, que las reconocié como unidades de apoyo académico para
la formacién inicial de maestros, mientras que el decreto 4790 tenia
como propdésito verificar las condiciones de calidad, es decir, establecer
si aquellas instituciones con acreditacion de calidad y desarrollo tenian
en la realidad institucional y en la practica, “los elementos y procesos
para que la misi6n formadora se realizara en condiciones 6ptimas”?®. En
este contexto normativo, se constituyeron los elementos organizadores
de los curriculos y planes de estudio que, en el marco de la autonomia
institucional, favorecieron la flexibilidad y la pertinencia. Ademas, posi-
bilitaron la formaci6n integral del maestro.

La Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia cumplid,
en este proceso, un papel fundamental en la apropiacién de las normas,
organizo una serie de encuentros con las Escuelas Normales en convenio
e invito a otras Escuelas Normales para que asistieran a dichos eventos,
no solo con el fin de socializar el decreto 4790 sino para contribuir al
desarrollo e implementacion de esas condiciones basicas que exigia el
gobierno en su momento. Asimismo, los grupos de investigacion de la
Facultad de Ciencias de la Educacién de la UPTC, como por ejemplo
Historia y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana (HISULA),
cumplieron un papel esencial en estos procesos, capacitando a la comu-
nidad educativa de las instituciones normalistas.

Igualmente, el Ministerio de Educacion Nacional emiti6 varios
documentos de apoyo con el fin de socializar el decreto 4790 de 2008.
Estos documentos permitieron dinamizar los procesos al interior de
las Escuelas Normales para que ofrecieran un servicio de calidad en el
marco de una autonomia que garantizara la autogestion en la construccion

26 Ministerio de Educacion Nacional, Documento de apoyo a la verificacion de las condiciones
bdsicas de calidad del programa de formacién complementaria, Bogota, Colombia, 2009.
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-208800_archivo_pdf_marco_decreto4790.
pdf (Consultado el 2 de abril de 2020).




Lina Adriana Parra Baez,
Miryam Béez Osorio,
Carmen Elvira Semanate Navia

del saber pedagogico y del mejoramiento continuo, como condiciones
indispensables para sostener publicamente ese nivel de calidad.

También el Ministerio de Educacion Nacional emitié otra
Resolucion, la n.° 505 del 1 de febrero de 2010, por la cual “se creé y
organizo la Sala Anexa para Escuelas Normales Superiores, se adopto el
procedimiento para la verificacion de las condiciones basicas de calidad
del programa de formacién complementaria que pueden ofrecer las
escuelas normales superiores [...]”.?

En virtud de tal normativa, las Escuelas Normales Superiores
debieron someterse al proceso de verificacion de las condiciones de calidad
del programa de formaci6on complementaria a través de la Comision
Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior del
Ministerio de Educacion Nacional (CONACES), y la Sala Anexa para
las Escuelas Normales Superiores (SACEN). Dicha verificacién tuvo
como proposito comprobar las condiciones basicas de calidad, con el fin
de otorgar la autorizacién legal para el funcionamiento del programa de
formacion complementaria que se ofrecia en cada una de las Escuelas
Normales Superiores de Colombia.

Para el caso de la region cundiboyacense, se cont6 con el apoyo de
la Universidad Pedagogica y Tecnolégica de Colombia, la cual mantenia
como una de sus preocupaciones indicar la forma como el Ministerio de
Educacion Nacional habia utilizado el registro calificado para certificar
el cumplimiento de las condiciones basicas de las Escuelas Normales,
es decir, habia tomado el modelo de acreditaciéon del Consejo Nacional
de Acreditacion (CNA). Este modelo era la politica de calidad educativa
establecida por el Ministerio para la educacion superior; sin embargo, se
aplic6 de la misma forma al Programa de Formacion Complementaria
de dos afios al final del ciclo de Educaciéon Media para la formacién de
maestros, ofrecido por las Escuelas Normales Superiores.

El objetivo que marco el derrotero de estas visitas fue verificar,
por un lado, la rectitud y veracidad de la autoevaluacion realizada en cada

27 Resolucién 505/2010, del 1 de febrero, sobre escuelas normales superiores y se dictan otras
disposiciones. https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-216554_archivo_pdf_reso-
lucion505.pdf (Consultado el 2 de abril de 2020).
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Escuela Normal, y por otro, ver el cumplimiento de los trece referentes
basicos de calidad: pertinencia del programa, propuesta curricular, planes
de estudio, recursos académicos y administrativos y la ponderacion del
impacto de los egresados en el contexto, entre otros. De esa forma se
pretendi6é hacer seguimiento, a través de los planes de mejoramiento, a
las instituciones formadoras de maestros para la educacion preescolar
y basica primaria, con el claro proposito de comprender la dinamica
subyacente a dichos planes y consecuentemente, tomar decisiones en el
marco de la renovacion de la licencia.

Las licencias de funcionamiento en las Escuelas Normales a
partir de 2010

Entendiendo el proceso de acreditacion de calidad como un necesario
método de autoevaluacién, mejora y fortalecimiento para las instituciones,
el Ministerio de Educacion Nacional otorg6 cinco afios, después del
concepto dado por pares académicos en visitas de verificacién, a las
Escuelas Normales del pais para seguir funcionando. Es decir, el decreto
4790 ya no otorg6 acreditacion de calidad a las instituciones normalistas
sino tnicamente licencia de funcionamiento para el programa de forma-
cion complementaria que cumpliera con los requisitos establecidos. En
el caso de las Normales de Boyac4, estas fueron:

= Chiquinquird. Escuela Normal Superior Sor Josefa
del Castillo y Guevara - Resolucion n.° 8112 del 14
de septiembre de 2010.

= Chita. Escuela Normal Superior Sagrado Corazén de
Jests - Resolucion n.° 7009 del 6 de agosto 2010.

=  Giiican. Escuela Normal Superior Nuestra Sefiora del
Rosario - Resolucién n.° 7958 del 9 de septiembre de
2010.

= San Mateo. Escuela Normal Superior de San Mateo -
Resolucion n.° 7013 del 6 de agosto de 2010.

= Somondoco. Escuela Normal Superior Valle de Tenza
- Resolucion n.° 7795 del 6 de septiembre de 2010.

= Soata. Escuela Normal Superior La Presentacion -
Resolucion n.° 7767 del 6 de septiembre de 2010.
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= Socha. Escuela Normal Superior de Socha — Resolucién
n.°7770 del 6 de septiembre de 2010.%

* Tunja. Escuela Normal Superior Santiago de Tunja -
Resolucion n.° 10381 del 26 de noviembre de 2010.%

Por algunas circunstancias dadas en este momento coyuntural,
hubo dos Escuelas Normales de Boyaca, la Escuela Normal Superior
Leonor Alvarez Pinzén de Tunja y la Escuela Normal Superior de Saboya,
que no obtuvieron su licencia de funcionamiento y se les concedié un
plazo de un afio para solventar esta situacion. No obstante, el articulo
17 de la Resolucién 505 de 2010, les permiti6 trabajar gracias a una
autorizacién condicionada de funcionamiento del programa de formacién
complementaria, otorgada por el Ministerio de Educacién Nacional. Para
ello debieron presentar un plan de mejoramiento y desarrollar acciones
para la satisfaccion de las condiciones basicas de calidad. Como estaban
restringidas sus actividades hasta que se cumplieran los requerimientos
minimos, el Ministerio de Educacion les asign6 un tutor para que hiciera
el acompafiamiento durante el afio previsto. Sin embargo, el Ministerio
les dio la posibilidad de que, transcurridos siete meses a partir de la
presentacion del plan de mejoramiento, este verificaria el cumplimiento
de las condiciones basicas de calidad del programa de formaciéon comple-
mentaria®. Por ello, después de hacer el seguimiento respectivo nueva-
mente fueron visitadas y se les otorgé su resolucién de autorizacion para
funcionar con el programa de formacién complementaria.

Para las Escuelas Normales Superiores de Cundinamarca se llevo
a cabo el mismo proceso, quedando autorizadas las siguientes:

=  Gacheta. Escuela Normal Superior de Gacheta.
= Girardot. Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora.
= Junin. Escuela Normal Superior Junin.

28 Secretaria de Educacién de Boyaca y Escuelas Normales Superiores, Texto pedagdégico
2009-2011. El maestro del presente y del mafiana, Tunja, 2011, 49-50; 53-54; 59-60; 77-80;
87-88; 91-92; 97-98.

29 Escuela Normal Superior Santiago de Tunja, “Nuestra historia”, 2020. https://ensst.edu.co/
ens/historia/ (Consultado el 16 de noviembre de 2020).

30 Resolucién 4660/2011, del 13 de junio, sobre verificacién de condiciones de calidad de
los programas de formacién complementaria de las Escuelas Normales Superiores con
autorizaciéon condicionada. https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-275272_archivo_
pdf_resolucion4660.pdf (Consultado el 2 de abril de 2020).
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= La Palma. Escuela Normal Superior Divina Providencia.

= Nocaima. Escuela Normal Superior Nocaima.

= Pasca. Escuela Normal Superior Nuestra Sefiora de la
Encarnacion.

= Quetame. Escuela Normal Superior Santa Teresita.

= San Bernardo. Escuela Normal Superior San Bernardo.

= Soacha. Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora.

= Ubaté. Escuela Normal Superior Ubaté.

= Villapinzon. Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora.

De otro lado, el Ministerio de Educacién Nacional emiti6 a partir
del afio 2014 una serie de documentos que estudiaban el comportamiento
de las Escuelas Normales del pais, titulado Naturaleza y retos de las
Escuelas Normales Superiores, con el apoyo de la Direccién de Calidad
para la Educacion Preescolar, Basica y Media, el Programa de Formacion
de Docentes y Directivos y la Asociacién Nacional de Escuelas Normales
Superiores (ASONEN). Este documento recogié una serie de iniciativas
para que las Escuelas Normales continuaran el proceso de mejoramiento
y calidad en la formacion de maestros y maestras.

Posteriormente, en el afio 2015, el 26 de mayo, el presidente de
la Republica emitio el decreto 1075, por el cual se expidi6 el Decreto
Unico Reglamentario del Sector Educacién, con el objetivo de compilar
y racionalizar las normas de caracter reglamentario que regian a dicho
sector y asi contar con un instrumento juridico unico para el mismo?>'.
Mas tarde, el 11 de diciembre se expidi6 el decreto 2381, que entre sus
considerandos afirma:

Que el Capitulo 1 del Titulo 3 de la Parte 5 del Libro 2 del
Decreto 1075 de 2015 dispone que para ofrecer y desarrollar
programas de formacién complementaria, las escuelas normales
superiores requieren autorizacién de funcionamiento por parte
del Ministerio de Educacién Nacional, para lo cual deben
cumplir con las condiciones basicas de calidad y adelantar el
procedimiento que prevé dicho Capitulo.

31 Decreto 1075/2015, del 26 de mayo, por medio del cual se expide del Decreto tinico regla-
mentario del sector educacidn. http://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?ruta=-
Decretos/30019930 (Consultado el 2 de abril de 2020).
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Que el articulo 2.5.3.1.5 del decreto citado establece que la
autorizacién de funcionamiento de los programas de formacion
complementaria tendréa una vigencia de seis (6) afios.*

Ademas, dado que la autorizacion de funcionamiento para algunas
Escuelas Normales vencia en el mes de diciembre del afio 2015 y con
el fin de garantizar la calidad de la oferta y lograr que estos programas
de formacién inicial de maestros contribuyeran a la excelencia docente,
objetivo primordial del Plan Nacional de Desarrollo 2014 - 2018 “Todos
por un nuevo Pais”, se autorizd el funcionamiento de los programas
de formacién complementaria por dos afios mas, y en ese sentido se
modifico el articulo 2.5.3.1.5 del decreto 1075 de 2015 y se estableci
que la autorizacion de funcionamiento de los programas de formacion
complementaria tendria una vigencia de ocho afios.*

Con la aparicion del decreto 2381, las Escuelas Normales del
pais recibieron visitas de pares académicos durante el afio 2018 y las
Escuelas Normales de Boyaca y Cundinamarca recibieron su resolucion
de autorizacién para funcionar con el programa de formaciéon comple-
mentaria por ocho afios. Con esta disposicion el Ministerio de Educacion
Nacional emitio directrices que debian seguir las Escuelas Normales
para la continuidad en los procesos de formacién de los nuevos maestros
asegurando la calidad de estos.

Es innegable que el trabajo realizado por la Universidad Pedagogica
y Tecnoldgica de Colombia durante estos afios con la corresponsabilidad
de las Escuelas Normales Superiores en convenio y otras que se han
vinculado a diferentes procesos, se ha llevado a cabo de manera respon-
sable, con el deseo de contribuir en la formacién de maestros abnegados
y deseosos de comprometerse con una sociedad cambiante. Fue y ha
sido un desafio educar, pero el papel de las normales y sus comunidades
educativas ha dado frutos en cada uno de sus contextos y realidades, pese
a las dificultades y obstaculos que han tenido que vivir.

32  Decreto 2381/2015, del 11 de diciembre, por el cual se modifica el Decreto tinico regla-
mentario del sector educacién. http://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?ruta=-
Decretos/30019591 (Consultado el 2 de abril de 2020).

33 Ibid.
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Conclusiones

El presente estudio relacionado con las politicas publicas histérico legales
de las Escuelas Normales de Colombia —el caso en concreto de los
departamentos de Boyaca y Cundinamarca—, muestra el impacto de
la normativa en la consecucion de tareas que responden a procesos de
calidad, con miras a fortalecer su esencia y pertinencia en los contextos
en los que se desenvuelve.

No queda duda de la importancia que tienen las Escuelas Normales
como instituciones formadoras de maestros y maestras que han dejado una
huella significativa en el devenir de la educacion colombiana. Su caracter
no ha cambiado desde sus inicios, pero, se ha transformado atendiendo los
desafios de una sociedad que cambia constantemente y presenta nuevos
retos, lo que se puede ver a través del sinnumero de normas que, si bien
en ocasiones responden a una serie de intereses personales o politicos,
han permitido el desarrollo de nuevos saberes, teniendo en cuenta las
realidades y alimentando el campo pedagdgico educativo.

Podriamos decir, sin animo de entrar en controversia, que las
Escuelas Normales resignifican el sentir educativo al formar de manera
integral maestros y maestras que no solo promueven la investigacion
pedagdgico didactica, sino que dinamizan los elementos pedagogicos en
la ensefianza y le dan un nuevo papel a la escuela en la sociedad.

En tiempos tan convulsionados como los actuales, también trabajan
intensamente por la restituciéon de valores y principios que conducen a
la cimentacion de una sociedad que pueda contar con ciudadanos que
respondan de manera efectiva en la construccién de principios sociales,
culturales y politicos con responsabilidad ética y de buenos servidores
en cada uno de los ambientes en donde les corresponda actuar.
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Introduccion

Las Escuelas Normales, instituciones formadoras de maestros, han estado
presentes en el contexto colombiano desde el siglo XIX. Su riqueza
pedagogica, cultural, social e historica es variada, dependiendo de los
intereses investigativos. En el contexto del departamento de Boyaca
surgen a finales del siglo XIX con la Escuela Normal de Varones de
Tunja y se amplia su numero a mediados del siglo XX, abarcando otros
municipios. Boyaca cuenta en la actualidad con diez Escuelas Normales,
cuyos egresados laboran en las Secretarias de Educacion del departa-
mento, en ciudades como Tunja, Duitama, Sogamoso, asi como en otros
departamentos del pais.

La enseiianza de las primeras letras. Los inicios de las
Escuelas Normales

De acuerdo con Zuluaga, con la ensefianza de las primeras letras, entre
1767 y 18009, se instaur6 “Una modalidad de ensefianza completamente
nueva”?, representada por el maestro y caracterizada por tener un espacio
especifico para la practica, un horario y procedimientos para ensefiar. En el
México de esa época, por ejemplo, “En las asignaturas de las escuelas de
primeras letras se ensefiaba a leer, escribir, Aritmética y Doctrina Cristiana
y Civil”®. En Colombia, de manera casi idéntica, la formacion “se basé

1 Doctora en Ciencias de la Educacion de la UPTC - RubpecoLomBia, posdoctorado en la
Universidad Federal de Ouro Preto (Brasil). Profesora Secretaria de Educacién de Bogoté
y Universidad Distrital Francisco José de Caldas e integrante del grupo de investigacién
Hisura. Investigadora junior. marave01@gmail.com

2 Olga Lucia Zuluaga Garcés, Pedagogia e Historia. La historicidad de la pedagogia. La
ensefianza, un objeto de saber, Bogota: Editorial Universidad de Antioquia/Anthropos/Siglo
del Hombre, 1999, 107.

3 Rodrigo Vega y Ortega, “La zoologia y el Diario de los nifios (ciudad de México, 1839-
1840)”, Revista historia de la educacion latinoamericana, vol. 15, n.° 20, 2013: 280.
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en leer, escribir, contar, en la ensefianza de la religion y la moral”. A su
vez, se consider6 que aparecieron cuatro posibles métodos de ensefianza,
los cuales fueron identificados por Martinez> como planes de aplicacion
—identificados por informar sobre los rasgos mas caracteristicos de las
escuelas, la instruccion y los propositos a seguir en ella—*, las visitas
virreinales, las respuestas de funcionarios del superior gobierno, y las
propuestas para fundar escuelas acompafiadas de planes de escuela, en
los cuales “aparecen las primeras formulaciones que guian la practica
pedagogica (reglamentos)”.’

La creacion de las primeras Escuelas Normales en Colombia
se establecio en la ley 1 del 6 de agosto de 1821 y del decreto 20 de
enero de 1842. Su objetivo era la formacion de los maestros, quienes
se encargarian de ensefiar en las escuelas de primeras letras. Es en
1844 cuando se inaugura la Escuela Normal del Distrito de Bogota,
caracterizada por implementar el método lancasteriano, el primer
programa de pedagogia “que se ensefiaba en el pais, el cual introdujo
un discurso sobre las facultades del hombre, destinado a los maestros™?,
y el codigo de instruccion publica®, que legitimé la intervencion del
Estado en la educacion.

Con el fin de organizar las escuelas, se emitio el decreto “sobre
establecimiento i arreglo de las escuelas”'’, en ejecucion de la ley 2 de
mayo de 1844 que encargo6 al poder ejecutivo el arreglo de estas. En el
articulo tercero propuso el horario de ensefianza, el cual era de seis o

4 Marlén Rétiva Velandia, José Rubens Lima Jardilino y Claudia Figueroa, “Pasado y presente
en la ensefanza de la escritura en Escuelas Normales”, Enunciacion, vol. 23, n.° 2, 2018:
150.

5  Alberto Martinez Boom, Escuela, maestro y método en Colombia, Bogota: Universidad
Pedagdgica Nacional, 1986, 26. http://www.albertomartinezboom.com/escritos/libros/1986_
Escuela_maestro_y_metodo_en_Colombia.pdf

6 Ibid., 38.

7 Ibid., 11.

8 Olga Lucia Zuluaga Garcés, “Las escuelas normales en Colombia (durante las Reformas
de Francisco de Paula Santander y Mariano Ospina Rodriguez)”, Revista Educacién y
Pedagogia, n.> 12y 13, 1996: 277. https://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/
revistaeyp/article/view/6221 (Consultado el 22 de noviembre de 2013).

9  Carlos Patifio Millan, “Apuntes para una historia de la educacién en Colombia”, Revista
Actualidades Pedagdgicas, n.° 64, 2014: 10. https://www.academia.edu/8301369/Apuntes_
para_una_historia_de_la_educacion_en_Colombia (Consultado el 19 de octubre de 2014).

10 Archivo General de la Nacién, Gaceta de Bolivar, Bogotd, 1844, 714.
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siete horas divididas en la mafiana y la tarde, con uno o dos descansos
no sumados a las horas de ensefianza.

A su vez, en el capitulo 36 y siguientes referidos a las Escuelas
Normales estableci6 que el objeto era formar directores para las escuelas
primarias elementales y superiores, estaria bajo la supervision de la
subdireccion de Instruccion Publica de la provincia, el director seria
nombrado por el gobernador y la instruccion seria gratuita para los
matriculados. En el siguiente capitulo, articulo 316 (véase la figura 1),
decret6 las materias y métodos de ensefianza.

Figura 1. Materias y métodos de ensefianza

Fuente: AGN, Gaceta de Bolivar, 1844, 714.

Se aclar6 que las Escuelas Normales tendrian mayor extension,
es decir, mas tiempo de dedicacién al estudio de las asignaturas en
relacion con las escuelas de primaria elemental y superior, con el fin
de garantizar que el egresado estuviera en capacidad de ensefiarlas con
exactitud y propiedad, “para lo cual debe conocer su enlace, dependencia
i consecuencias, i mui particularmente sus aplicaciones practicas”.!!

Segun dan cuenta las investigaciones, “el 15 de enero de 1847
mediante oficio nimero 19 se solicita la construccién de la Escuela
Normal en el Convento La Merced”*?, y en 1848 se lleva a cabo la apertura
de la Escuela Normal en Cartagena de Indias (la primera en ponerse en

12 Marlén Rétiva Velandia, “La Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias, una historia
en construccion. Mirada a la practica pedagdgica de 1998 a 2010” (Tesis de Doctorado,
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia - RUDECOLOMBIA, 2017), 167.

45|



Marlén Rativa Velandia

funcionamiento en el pais), en principio para formar exclusivamente a
hombres; solo hasta 1878, treinta afios después, las mujeres pudieron
contar con la Escuela Normal Femenina en esa provincia. Durante ese
tiempo se fueron abriendo escuelas en los diversos estados, teniendo en
cuenta las directrices determinadas desde la normatividad.

Con Mariano Ospina Rodriguez del partido conservador en el
poder se firmo la Constitucion del 22 de mayo de 1858, que determind
la conformacion de la Confederacion Granadina con los estados de
Antioquia, Bolivar, Cundinamarca, Boyacda, Cauca, Magdalena, Panama
y Santander. En segundo lugar, organizo el poder legislativo dividido
en Senado y Camara, el poder judicial ejercido por el Senado, la Corte
Suprema, tribunales y juzgados por la ley, entre otros. Ese mismo afio,
como producto de la ley de Instruccién Publica de 1857, se organizé la
ensefianza primaria en el Estado de Boyaca.

En el afio de 1863 la Convencion Nacional present6 la nueva
Constitucion Politica, siendo los liberales radicales sus principales
promotores, entre ellos los boyacenses José Ezequiel Rojas Ramirez,
nacido en Miraflores en 1803, y Felipe Pérez Manosalba, nacido en
Sotaquira en 1836. “Las reformas econ6micas mas importantes que
acometieron fueron la descentralizacion fiscal y la desamortizacion de
los bienes de manos muertas (...) la separacion del Estado y la iglesia
cat6lica”’?, lo cual se veria reflejado en el sistema educativo al no dar
continuidad a la administracion de las instituciones educativas y la
educacion a la Iglesia, pues consideraban que no cumplia con la cobertura
y la calidad necesarias, y estaba muy atrasada. Esta situacion se reversaria
afios después con la participacion de liberales y conservadores, una vez
estos ultimos volvieron al poder.

Para el afio de 1869, el Estado de Boyaca contaba con

[...] 101 escuelas publicas, entre ellas, 84 de nifios y 17 de
nifias; concurrian a ellas 3.480 nifios y 880 nifias; asi mismo,
existian 7 escuelas privadas de nifios, 6 de nifias y 13 escuelas

13 Adolfo Meisel Roca, “El suefio de los radicales y las desigualdades regionales en Colombia:
La educacién de calidad para todos como politica de desarrollo territorial”, Documentos de
trabajo sobre economia regional y urbana, n.° 155, Banco de la Reptiblica, 2011, 3.
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mixtas, en ellas se instruia a 200 nifios y 112 nifias; para 1870
contaba con 103 escuelas ptiblicas y 16 privadas.™

Ademas de tres colegios publicos para hombres ubicados en
Chiquinquira, Moniquira y Tunja, y nueve colegios privados. Fue una
constante encontrar que los hombres accedian en mayor cantidad a la
educacion que las mujeres, quienes se dedicaban, en su gran mayoria, a
las labores de casa correspondientes a la cocina, al cuidado del ganado,
aseo, costura y agricultura. Los informes entregados por los secretarios
generales cada afio al director de Instruccion Publica dan cuenta de la
cantidad de estudiantes e instituciones educativas que afio tras afio abrian
o cerraban sus puertas.

Con el fin de iniciar con los cambios en educacién, en 1870 se
promulg6 el Decreto Orgénico de Instrucciéon Primaria, cuya finalidad
era la de organizar el sistema educativo en lo administrativo, pedagégico,
disciplinar y moral; establecido en el articulo 3 de la “Circular Estados
Unidos de Colombia”, de la siguiente manera: “La instruccion publica
se divide en tres grandes ramos; a saber: La ensefianza, La inspeccion,
i La administracién”'®. A su vez, organizo6 las escuelas primarias en
elementales y superiores. Sobre las disposiciones pedagdgicas, en los
articulos 114 y 115 se sefiala:

Establécese en la capital de la Unién una Escuela Central con
el objeto de tomar maestros idéneos que rejenten las Escuelas
normales de que trata el capitulo VII. La ensefianza en la Escuela
central tiene por objeto principal la perfeccion i difusion de los
métodos de ensefianza.'®

14 Giovanni Fernando Amado-Oliveros, “Estructura administrativa del Estado soberano de
Boyaca (1857-1886)”, Estudios Socio-Juridicos, vol. 11, n.° 1, 2009: 152. https://revistas.
urosario.edu.co/index.php/sociojuridicos/issue/view/28/showToc (Consultado el 19 de mayo
de 2018).

15 “Circular Estados Unidos de Colombia”, La Escuela Normal. Periédico Oficial de Instruccion
Puiblica, tomo I, n.° 1, 7 de enero de 1871, 2, Biblioteca Luis Angel Arango.

16 “Decreto Organico de Instruccién Primaria”, La Escuela Normal. Periédico Oficial de
Instruccién Publica, tomo I, n.° 2, 14 de enero de 1871, 17, Biblioteca Luis Angel Arango.
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La Escuela Normal Central se fundoé el 20 de enero de 1872",
con la mision de formar a los maestros en los métodos de ensefianza para
luego trabajar en las Escuelas Normales de los Estados.

En lo referido a la organizacion administrativa, el decreto
“distribuy6 los costos financieros entre la nacion, el Estado y el
municipio”!®. Permiti6 ademas que la ensefianza religiosa estuviera
en manos de los sacerdotes, siempre y cuando se contara con el
consentimiento de los padres.

Con el fin de buscar el progreso diversos gobiernos latinoamericanos
vieron la necesidad de contratar “expertos” en educacién provenientes de
Alemania'®, debido a la eficacia y modernidad del sistema pedagogico de
ese pais, y en el caso de Colombia se habla de tres misiones alemanas.
La primera, en el gobierno del general Eustorgio Salgar (1872) “para que
organizara el sistema de las Escuelas Normales”? y que la educacion
se basara en la ensefianza de la lectura y la escritura, el desarrollo de
los sentidos y la intuicién para la adquisicion del conocimiento. Los
pedagogos alemanes fueron encargados de dirigir las Escuelas Normales
(tabla 1).

Tabla 1. Estados y pedagogos

Estado Pedagogo aleman
Antioquia Golthold Weiss
Bolivar Julius Wallner
Panama Ofraid Wirsing
Cundinamarca Alberto Blume

17 Miryam Béez Osorio, “Las Escuelas Normales de varones del siglo XIX en Colombia”,
Revista historia de la educacién latinoamericana, vol. 6, n.° 6, 2004: 181.

18 Willian Malkdn Castillejo, “La reforma educativa de 1870 en el Estado Soberano de Bolivar”,
Amauta, vol. 8, n.° 15, 2010: 140. http://investigaciones.uniatlantico.edu.co/revistas/index.
php/Amauta/article/view/667 (Consultado el 15 de julio de 2016).

19 Las primeras misiones alemanas llegaron a Chile en 1884, compuestas en gran medida por
mujeres para dirigir las escuelas o desempefiarse como maestras. Juan Mansilla Septlveda,
“Influencia alemana en la reforma de las Escuelas Normales de Preceptores y Preceptoras
en el centro sur de Chile, 1883-1920”, Revista historia de la educacion latinoamericana,
vol. 20, n.° 31, 2018.

20 Marlén Rativa Velandia, “Las Escuelas Normales en Suramérica. ‘El normalismo en via
de extincién’. Colombia, ¢como estamos?”, Revista Hojas y Hablas, n.° 13, 2016: 171.
http://revistas.unimonserrate.edu.co:8080/hojasyhablas/issue/view/6 (Consultado el 16 de
diciembre de 2016).
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Estado Pedagogo aleman
Tolima Gustavo Radlak
Boyaca Ernest Hottschick
Santander Carlos Ulterman
Magdalena Karl Meisel
Cauca Augusto Pawkov

Fuente: Elaboracion propia con base en Malkun Castillejo,
“La reforma educativa de 18707, 150.

La segunda mision se contrat6 en 1924 con la finalidad de elaborar
un proyecto de reforma educativa, y entre sus varias propuestas destacan:

[...]1a educacion de la mujer hasta el bachillerato, fundacién de
nuevas carreras, la ensefianza primaria y la secundaria, la meto-
dologia activa, la formacién para el trabajo, la profesionalizacién
docente, las mujeres en el proyecto de Ley y la Universidad en
funcién del Estado.?!

En esta segunda mision llegaron Julius Sieber, para dirigir la
Escuela de Varones de Tunja, y Franziska Radke, para encargarse
del Instituto Pedagogico Nacional de mujeres en Bogota. Otro de sus
compromisos fue el de realizar la primera reforma de educacion cientifica
moderna hacia la educacion primaria, labores que, segtin Valencia, “fueron
consideradas letra muerta dado que las teorias educativas orientadas a
acabar con la imagen del maestro dictador, atentaban contra una educacion
tradicional y la postura educativa de la iglesia”?. La mision finalizé
dos afios después y para ese momento el pais ya habia tenido que sufrir
cuatro guerras civiles.

En esta época se suceden cuatro guerras civiles 1876, 1885, 1895
y la de los Mil Dias que correspondi6 al periodo de 1899 a 1903
y en la cual particip6 el antioquefio Rafael Victor Leén Uribe
Uribe (1859-1914), quien fue uno de los primeros en proponer

21 Raétiva Velandia, “La Escuela Normal Superior de Cartagena”, 143.

22 Carlos Hernando Valencia Calvo, “Las Escuelas Normales de Manizales y la formacién del
magisterio. Primera mitad del siglo XX” (Tesis de Doctorado, Universidad Pedagégica y
Tecnoldgica de Colombia - RUDECOLOMBIA, 2004), 1509.
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la autonomia universitaria en la Cadmara de Representantes de
Colombia en 1909.%2

Uribe Uribe también fue profesor y colaborador del colegio bogo-
tano Gimnasio Moderno, junto con Agustin Nieto Caballero, Tomas Rueda
Vargas y Luis Lépez de Mesa, quien propuso durante su participacion en
1910 en el I Congreso internacional de estudiantes de la Gran Colombia,
entre otras cosas, que, los estudiantes tuvieran mayor participacion en
la eleccién de los rectores y en el consejo directivo, catedra docente por
concurso, permanencia de docentes con buenos resultados y universidades
con independencia econdmica a través de fondos especiales. Sus ideas
fueron “ratificadas por la Federacion de Estudiantes Universitarios,
mediante Declaracion expedida en Ibagué en 1918, cuyo Comité Ejecutivo
estuvo integrado por Carlos Lleras Restrepo, Diego Luis Cérdoba y José
Francisco Socarras”.?

Parte de estas propuestas fueron expuestas a la segunda mision
alemana (1924-1935), y fue German Arciniegas quien plante6 la necesidad
de documentar el estado real de las universidades, gracias a lo cual fue
posible resaltar, ademas de la insuficiencia de materiales, un borroso
horizonte pedagogico y la carencia de autonomia universitaria; se esperaba
que el resultado de esta investigacion fuera la brdjula que le permitiera
a la misién cumplir con el objetivo de su contratacion. Sin embargo, el
propio Arciniegas manifest6 un afio después que sus recomendaciones
no habian sido tenidas en cuenta por la mision e inst6 a la comunidad
universitaria a trabajar por conseguirlas.

A través de un convenio bilateral entre Colombia y Alemania,
se llevo a cabo la tercera mision alemana (1968), la cual partié de un
diagnéstico del pais; segiin Angulo, logré “[...] reorientar las normas y
las acciones vigentes para lograr mayor efectividad. [...] la dotacién de
material didactico en las escuelas primarias y el trabajo con el personal
docente rural y urbano”?, y publicé, en 1969, las primeras guias del

23 Diana Elvira Soto Arango, José Antonio Rivadeneira, Jorge Enrique Duarte Acero y Sandra
Liliana Bernal Villate, “La generacién del movimiento estudiantil en Colombia. 1910-1924”,
Revista historia de la educacion latinoamericana, vol. 20, 30, 2018: 221.

24 1Ibid., 228.

25 Ana Maria Angulo, “Conceptos pedag6gicos alemanes en la educacién colombiana: La
Segunda Guerra Mundial y la actualidad”, Matices en Lenguas extranjeras, n.° 1, 2007, 15.

| 50 Imaginarios escolares sobre el Bicentenario de
| La Independencia Americana



Contexto socio cultural educativo de la regién cundiboyacense

maestro. De esta manera, se abri6 paso a la aplicacion de la Tecnologia
Educativa®, la cual estaba orientada hacia el disefio instruccional. Para
Mockus y otros,

[...] el disefio instruccional fragmenta los procesos de ensefianza
y aprendizaje en atomos “objetivo-actividad-evaluacion”. La
conexion entre éstos puede ser clara —no siempre lo es— para
los programadores, es decir, para quienes pensaron, discutieron
y escribieron los programas. Sin embargo [...], esa conexién
se convierte en una sucesion ligeramente alterable de “eventos
de instruccién”.?

Estos hechos conllevaron una importante critica a la
implementacion de metodologias y propuestas provenientes de otros
paises que no atendian a las necesidades de las comunidades y a la
inversion que el Estado realizaba en el sistema educativo colombiano.

Escuelas Normales en Boyaca, una mirada de pais

El 22 de septiembre de 1872, inici6 labores la Escuela Normal Nacional
de Institutores de Boyaca, ubicada en Tunja, con la direccién a cargo
del pedagogo aleman Ernest Hottschick, quien al igual que los demas
miembros de la mision, debido a sus problemas de comunicacion su etapa
de adaptacién fue muy complicada. Los alemanes fueron sefialados de no
profesar la religion catolica lo que conllevé su rechazo. Baez lo reporta
de la siguiente manera:

[...] en medio de la mayor controversia que se pudo generar
en aquella época, a causa del rechazo que propiciaron algunos
sacerdotes catdlicos por su convencimiento que los maestros
alemanes eran protestantes y de ninguna manera se debian

https://revistas.unal.edu.co/index.php/male/article/view/10683 (Consultado el 6 de octubre
de 2014).

26 La Tecnologia Educativa consider6 la educacién como un proceso planificable, en el cual
el maestro paso de ser lider, guia u orientador, a administrador de un curriculo disefiado por
sabios especialistas y tecnélogos.

27 Antanas Mockus et al., “La reforma curricular y el magisterio”, Educacién y cultura, n.° 4,
1985: 74.
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colocar al frente de una institucion educativa, en un pais en
donde la gran mayoria de la poblacién era cat6lica.?®

A partir de esta situacion las Escuelas Normales reportaron en
sus inicios baja asistencia de estudiantes pues los padres de familia que
llevaron a sus hijos fueron acusados de renunciar al catolicismo, ademas
de ser sancionados con “[...] la excomunién [...] y la no administracién
de los sacramentos cristianos”.?

Gracias a un acuerdo entre el presidente de Boyaca, el prelado y el
director de la Escuela, se autorizé que en la Escuela Normal de Varones
de Tunja los sacerdotes estuvieran a cargo de la ensefianza de la religién
y supervisaran las clases y textos que utilizara el director, debido a su
condicion de protestante.

No obstante las dificultades, los pedagogos alemanes continuaron
con su proyecto educativo en las diversas escuelas donde fueron asignados
como directores hasta finalizar sus contratos y algunos decidieron
permanecer en Colombia, como Christian Siegert y Gustav Bothe,
contratados para impartir catedras en la Universidad de Antioquia, Juluis
Wallner continué como profesor catedratico en la Escuela Normal de
Cartagena de Indias y Karl Meisel se radicé en Barranquilla para dedicarse
por completo a la educacién.

El sistema pestalozziano perfeccionado, propuesto por los
pedagogos alemanes fue implementado por algunos docentes en Boyaca, y
en algunos departamentos mas en el pais, lo que también ocurri6 en varios
lugares de Latinoamérica®. Otras instituciones se identificaron con el
lancasteriano, tal como lo sefialaba en los métodos de ensefianza utilizados
en el Estado de Boyaca el director general de Instruccion Publica primaria
de la Unidn en su informe anual a la Asamblea Legislativa en 1875:

28 Baez Osorio, “Las Escuelas Normales de Varones”, 190.

29 Maria Victoria Dotor Robayo y Luz Marina Hurtado Torres, “La Iglesia boyacense en la
década de 1870: dividida frente al proyecto liberal: entre instruccionistas e intransigentes”,
Historia y espacio, vol. 10, n.° 43, 2014: 67.

30 “En las primeras décadas del siglo irdn introduciéndose en la educacién cubana las influencias
de Pestalozzi, Herbart y Spencer”. Yolanda Ricardo, “Dulce Maria Borrero: Una intelectual
plural”, Revista historia de la educacion latinoamericana, vol. 15, n.° 20, 2013: 23.
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Hasta ahora no hai uniformidad en ellos, ni podra establecerse
hasta que no se cuente con el nimero suficiente de Maestros
graduados. En las Escuelas superiores i en las elementales
servidas por individuos que han obtenido el diploma de su
profesion se observa el método de Pestalozzi; en otras se practica
el Lancasteriano, i en otras una mezcla de los dos.?!

El 5 de mayo de 1875 se abri6 la Escuela Normal Nacional de
Institutoras de Boyaca, ubicada en Tunja, bajo la direccién de Inocencia
Narifio, y cuatro afios mas tarde se abrieron escuelas industriales con
caracter transitorio debido a las caracteristicas de la ruralidad. Estas
funcionaron en Chiquinquira, Moniquira, Leiva, Tunja, Miraflores,
Garagoa, Guateque, Paipa, Sogamoso, Santa Rosa y Soatd, con la finalidad
de formar para el trabajo y la produccién.*

Como se menciond, en la segunda mision alemana (1924) llegaron
al pais Julius Sieber, para asumir “la reforma de la Escuela de Varones de
Tunja”*, y Franziska Radke para dirigir el Instituto Pedag6gico Nacional
de mujeres en Bogota. Segun Loaiza*, el trabajo de Sieber supuso un
reconocimiento de la Normal en Boyaca y el pais como un semillero de la
Escuela Nueva, caracterizada por “un nuevo tipo de escuela mas acorde
con la psicologia infantil y con los requerimientos de la vida moderna”*°,
como eje central de la educacion al nifio.

Esta mision propuso que la educacion de la mujer se ampliara
hasta el bachillerato, el establecimiento de nuevas carreras®®, ademas de “la
ensefianza primaria y la secundaria, la metodologia activa, la formacion

31 Juan Félix de Leon, “Informe anual”, La Escuela Normal. Periddico Oficial de Instruccién
Puiblica, tomo VI, n.° 209, 2 de enero 1875, 2, Biblioteca Luis Angel Arango (cursivas del
original).

32 Amado Oliveros, “Estructura administrativa”, 171.

33 Aura Lisette Reyes, “Educando al educador, el caso de la Escuela Normal Superior”, Baukara,
n.° 1, 2012: 39. https://www.academia.edu/24781276/2012._Educando_al_educador_el
caso_de_la_Escuela_Normal_Superior (Consultado el 22 de noviembre de 2013).

34 Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga, “El maestro de las Escuelas Normales. Contexto histérico”,
en VIII congreso internacional de la sociedad de historia de la educacion latinoamericana,
Manizales: SHELA, 2011, 1-27.

35 Ibid., 5.

36 En México en el siglo XIX “[...] la formacién de las mujeres debe incluir temas como la
politica, la economia doméstica, las artes, las ciencias y la alta literatura”. Morelos Torres
Aguilar, “Publicaciones sobre educacién en México en el siglo XIX”, Revista historia de
la educacion latinoamericana, vol. 15, n.° 20, 2013: 253.

53|



Marlén Rativa Velandia

para el trabajo, la profesionalizacién docente, las mujeres en el proyecto
de Ley y la Universidad en funcién del Estado”’. Fue a partir de esto
que en los planes de estudio se incluyeron asignaturas como psicologia,
metodologia y metodologia de la primera ensefianza.

En la actualidad, el departamento de Boyaca cuenta con diez
Escuelas Normales Superiores (tabla 2), dos de ellas iniciaron sus labores
en la década del setenta del siglo diecinueve, las restantes en el siglo veinte
(una de ellas en la década del treinta, seis en la década del cincuenta y
otra en el sesenta). Es importante mencionar que, tres de ellas iniciaron
sus labores como instituciones educativas de caracter académico, una
vez las comunidades vieron la importancia de tener una institucién para
formar futuros maestros solicitaron el reconocimiento al Ministerio de
Educacién Nacional y a la respectiva Secretaria de Educacién.

Tabla 2. Escuelas Normales de Boyaca

Escuela Normal

n.’ Superior Municipio Fecha de creacién
1 | Santiago de Tunja Tunja 22 de septiembre de 1872
2 | Leonor Alvarez Pinzén Tunja 5 de mayo de 1875

3 | La Presentacion Soata 3 de febrero de 1937

4 | Sagrado Corazén Chita 4 de febrero de 1920 como

institucion educativa. En 1957
como Escuela Normal

5 | Nuestra Sefiora del Giiican Febrero de 1932 como institucion

Rosario educativa 24 de noviembre de
1955 Normal departamental

6 | Valle de Tenza Somondoco | 29 de abril de 1952
Sor Josefa del Castilloy | Chiquinquira | 4 de marzo de 1953
Guevara

8 | Normal Superior Saboya 4 de octubre 1955

9 | Normal Superior San Mateo | 1955

10 | Normal Superior Socha 1953 como Liceo Departamental

Femenino. En 1961 como institu-
ci6n formadora de maestros

Fuente: Elaboracién propia.

37 Rativa Velandia, “La Escuela Normal Superior de Cartagena”, 143.
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Ha sido notorio el prestigio del cual goza el normalismo en
Colombia, especialmente el de las Escuelas Normales de Boyaca, por
formar futuros docentes comprometidos por la labor docente, el servicio
social, el cultivo de los valores, la comprensién de las dindmicas sociales
y su articulacién con la investigacion.

Debido al cierre de algunas Escuelas Normales a partir de 1978,
como es el caso de la Escuela Normal Departamental (Piloto de Bolivar)
Nuestra Sefiora del Carmen®, la cual se vio obligada a no recibir mas
estudiantes y dejar de otorgar el titulo de maestro normalista, se cre6 la
Concentracion Educativa Alberto Elias Fernandez Baena® (bachillerato
pedagdgico), fundada el 17 de marzo de 1982.

El colegio privado que llevaba los apellidos de su maestro
fundador, Fernandez Baena, empez6 a funcionar en 1931, en la carta-
genera calle de la Inquisicion, al afio siguiente en la calle del Cuartel,
y en 1947 en el barrio El Bosque; interesado por brindar un buen nivel
de educacién, el maestro Fernandez contrat6 a varios licenciados de la
Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia, sede Tunja, para
que trabajaran con él, y fue asi como llegaron a Cartagena de Indias Astor
Aguirre, Gabriel Rey Cardenas, Eduardo Pefia Consuegra, Julian Roca
Nufiez, Daniel Ordofiez Badillo, Gustavo Crespo, Walter Quifionez y
Américo Perea Valoyes, algunos de ellos maestros normalistas, egresados
de las Escuelas de Boyaca. Esta institucion, de caracter privado, funcion6
hasta 1981, cuando la familia del maestro Fernandez entregd la Institucion
al Distrito de Cartagena.

Contexto social - cultural educativo

Las diez Escuelas Normales del departamento tuvieron sus inicios durante
los siglos XIX y XX, con un mayor indice de apertura en la década de
1950.

A mediados del siglo XIX Europa atravesaba una época de crisis
por hechos como la inseguridad, la injusticia social, la inconformidad y

38 Actualmente Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias.
39 Mediante decreto 267 del 17 de marzo de 1982 y por ordenanza del 27 de noviembre de
1977.
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las revueltas sociales. Como resultado, algunos pensadores plantearon
emprender una educacion desde lo social, y para Afiafios “[...]desde el
punto de vista filos6fico, sobresalen Marx, Hegel, Natorp, Kant, [...]
y desde el punto de vista practico Pestalozzi en Suiza”*, y entre ellos
fue el filésofo aleman Paul Natorp (1898) quien mas profundiz6 en la
pedagogia social, considerandola como ciencia de la educacion por la
comunidad y para la comunidad.

Por otro lado, y no menos importante, se encuentra el pedagogo
y reformador suizo Johann Heinrich Pestalozzi, considerado el fundador
de la educacion social, quien establecié la educaciéon como un derecho
humano y un deber social. Pestalozzi dedico su vida a la educacion, fundé
centros educativos y orfanatos que contribuyeron a la integracién de los
nifios a la sociedad. Su propuesta pedagogica llegé hasta América, y en
palabras de Soto,

[...] Pestalozzi es [...] uno de los pioneros de la educacion
activa, es quien impacta en la educacién colombiana, especial-
mente en el periodo de los radicales, con los conceptos sobre
educacién del pueblo; realizacién de la capacidad natural del
hombre; la intuicién como fundamento de la formacién del
entendimiento, la proporcionalidad arménica entre la capacidad
y el contenido del aprendizaje.*!

Dicha educacién debia implementarse en un sistema educativo
organizado para cumplir con esa tarea, siempre y cuando el compromiso
del maestro y de quienes disefiaran la normatividad educativa tuviesen
claridad en las metas, recalcando “que no hay un unico camino para llegar
a la formacion de los individuos”#* y que “no existe método pedagogico
universal”*, pues las metodologias que se desarrollan en la practica
pueden ser diversas.

40 Fanny T. Afiafios Bedrifiana, “Pensamiento y accién socioeducativa en Europa y Espafia.
Evolucién de la pedagogia y educacidn social”, Revista historia de la educacién latinoa-
mericana, vol. 14, n.° 18, 2012: 122.

41 Diana Elvira Soto Arango, “Ciencias de la Educacién y Pedagogia. Un debate inconcluso
en las Facultades de Educacién en Colombia”, Revista @mbienteeducagdo, vol. 6, n.° 2,
2013: 152. http://publicacoes.unicid.edu.br/index.php/ambienteeducacao/article/view/77
(Consultado el 16 de julio de 2015).

42 Rétiva Velandia, “La Escuela Normal Superior de Cartagena”, 54.

43 Herbart lo consideraba asi, pues al proponer que la observacién era la base de toda actividad
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Durante el periodo de los liberales radicales la educacion ocup6
un lugar privilegiado, lo cual se demuestra con la reforma de 1870, la
creacion de las Escuelas Normales, la contratacion de pedagogos alemanes
y la organizacion del sistema educativo.

Los liberales radicales consideraban que la suma de estas
acciones era la clave para lograr sus propésitos en el campo
educativo. [...] estas condiciones eran necesarias para mejorar la
cobertura y el Sistema de Instruccion Publica, el cual exigia un
cuerpo profesoral capacitado y formado para asumir la educacién
de nifios en el nivel primario.*

Los pedagogos de Alemania se encargarian de formar a los futuros
maestros, razon por la cual los directores de las Escuelas Normales
tendrian a cargo la asignatura de Pedagogia, en la cual se trabajarian
los métodos de ensefianza y se supervisaria la practica pedagoégica,
garantizando que el método pestalozziano se implementaria en el territorio
colombiano.

Para apoyar al trabajo pedagogico, el Ministerio de Instruccion
Publica convoco a un concurso que premiaba la produccién de material
didactico para las Escuelas Normales, que ganaron los hermanos Luis y
Martin Restrepo Mejia con el libro Elementos de Pedagogia®. Para ellos,
“el nifio debia ser pensado asi, desde los preceptos de Pestalozzi, bajo
un sano sistema pedagogico en el que la cruz de la civilizacion moderna
debia sopesarse con la eficacia de la pedagogia cristiana”. Entre 1925y
1926 Martin Restrepo dirigi6 el Colegio Boyaca en la ciudad de Tunja.

Por otro lado, llama la atencién que entre 1870 y 1894, el
departamento de Boyaca contaba con 0,3 docentes por cada mil habitantes,

practica del maestro, conllevaba la diversidad en oposicién a la homogeneidad.

44  Luis Alarcon Meneses, “Maestros y Escuelas Normales en el Caribe colombiano durante el
régimen federal”, Revista historia de la educacion latinoamericana, vol. 14, n.° 12, 2012:
163. http://www.scielo.org.co/pdf/rhel/v14n18/v14n18a09.pdf (Consultado el 6 de mayo
de 2016).

45 Absalén Jiménez Becerra, “Pensamiento pedagégico colombiano: Martin Restrepo Mejia.
Una mirada a sus conceptos de pedagogia, infancia, maestro y escuela”, Revista historia
de la educacion latinoamericana, vol. 19, n.° 29, 2017: 251.

46 Citados en Jiménez Becerra, Ibid., 252.
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es decir, una insuficiente cantidad de maestros para atender a la poblacidn,
por lo cual se buscaba formar futuros maestros en las escuelas.?’

Otro hecho de relevancia, enmarcado por las guerras civiles de
la época, fue el cierre de las Escuelas Normales, “[...] clausurada(s) por
orden del poder ejecutivo nacional por mas de un afio y medio. Varios
alumnos cambiaron entonces el libro por el fusil [...]”*%. Sumado a esto,
se present6 la imposicion del proyecto de escuela laica, lo cual trajo
consigo destruccion, desolacién y escuelas cerradas en Cauca, Antioquia,
Tolima, Cundinamarca, Boyacda y Santander.

Luego de la reapertura de las Escuelas Normales, alrededor de
1904, se produjeron varios cambios a lo largo del siglo XX identificados
en nuevos planes de estudio, denominacion de las escuelas, programas
y reestructuracion. En lo referido a los planes de estudio, encontramos
el decreto 71 de enero 23 de 1939.

Con la finalidad principal de formar en éllas maestros realmente
especializados, exclusivamente maestros y no los semi-bachi-
lleres que antiguamente se obtenian en tales establecimientos,
[...] representado en un afio méas de estudios que exigia el
antiguo pensum, de seis afios, en vez de los cinco, que bastan
para desarrollar este nuevo plan, que seguramente los capacita
mejor para la misién que les va a ser encomendada.*

También, propuso que los estudiantes de los ultimos tres afios
realizaran la practica en la Anexa o en otra escuela de primaria, asi: “una
semana en tercer afio, tres semanas en el cuarto y cinco en el quinto afio”*.
El nuevo plan de estudios seria adoptado por las Escuelas Normales
interesadas en que el Ministerio de Educacion Nacional aprobara los
examenes y titulos que aquellas expidieran.

47 Alarcén Meneses, “Maestros y Escuelas Normales en el Caribe”.

48 Ibid., 168.

49 “Educacién: informes generales”, Archivo General de la Nacién, Bogotd, seccién Archivo
Anexo II, Fondo MEN, caja 4, carpeta 1, f. 181.

50 Decreto 71/1939, del 23 de enero, sobre el plan de estudios de las Escuelas Normales
Regulares.
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Sobre la denominacion de la escuela, aparece el decreto 1955
de 1963 en el cual se determinaba que debian agregar la especificacion
de nacional, departamental, municipal, distrital o privada, ademas de
identificarla segtin el género de los estudiantes que atendian (varones o
sefioritas).

Para 1981 el programa Escuelas Normales Demostrativas
cuya finalidad era integrar las escuelas a la comunidad promoviendo
innovaciones curriculares, a partir de un “enfoque sistémico”>' en el
que se coordinaban procesos administrativos, actividades curriculares
y trabajo con la comunidad; “[...] con miras a obtener la integracién
institucional en beneficio de un mejor rendimiento”>?. Otra caracteristica
de estas escuelas fue la implementacién de los principios de la escuela
activa, en los que el estudiante, con la guia del maestro, es el creador de
su propio aprendizaje.

En lo atinente a la reestructuracion, se presento el proyecto de
ley 114 de 1989%, el cual proponia mejorar la calidad de la educacion,
renovando el sistema de formacién de maestros y ampliando el nivel de
educacion media vocacional (grados doce y trece) con énfasis. Un afio
después, con el decreto 1348, se estableci6 que para adoptar un sistema
especial de formacion de maestros era necesario contar con “un maestro
nuevo, con formacién integral, investigador y animador de acciones
de desarrollo comunitario”®, de modo que se decretaron ocho afios de
formacion, expedicion del titulo de Maestro con una opcién de énfasis®®
y dedicacién exclusiva de las escuelas a la formacién de maestros.

51 Mario Diaz y Ceneyra Chévez, “Las reformas de las Escuelas Normales, un 4rea en conflicto”,
Educacion y Cultura, n.° 20, 1990: 20.

52 Ibid.

53 Proyecto de Ley 114/1989, Proyecto de reforma Escuelas Normales.

54 Decreto 1348/1990, del 27 de junio, por el cual se crea el Sistema Especial de Formacién
de Maestros y se dictan otras disposiciones. Bajo la presidencia de Virgilio Barco y como
ministro de Educaciéon Manuel Francisco Becerra Barney.

55 Marlén Rativa Velandia, Prdctica Pedagdgica en el contexto de la Escuela Normal Superior
de Cartagena de Indias (1847-2010), Tunja: Editorial UPTC, 2019, 143.

56 Las opciones de énfasis en el Sistema Especial de Formacién de Maestros, se determinardn
con base en las necesidades y proyecciones de la comunidad de la seccién territorial corres-
pondiente, previo estudio de diagndstico y las aprobaréa el ministro de Educacién para cada
caso en particular.
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Ademas, con la ley 115°” de 1994, en el articulo 112, se propuso
que,

[...] la formacion de los docentes correspondia a las univer-
sidades y las demas Instituciones de Educacién Superior que
poseian una facultad de educacién u otra unidad académica
dedicada a la educacién, la formacién profesional, la de posgrado
y la de actualizacion docente. En relacién con las Escuelas
Normales dijo que éstas debian ser reestructuradas y aprobadas
con el fin de continuar la formacién para el nivel Preescolar y
de Bésica Primaria.*®

Esta ley fue reglamentada parcialmente por el decreto 1860>° de
1994 en los aspectos pedagogicos y organizativos generales, aplicandose
a establecimientos educativos oficiales, privados, de caracter comunitario,
solidario, cooperativo o sin animo de lucro. Dos afios después, con el
decreto 0709% del 17 de abril, se implementa el reglamento general para
el desarrollo de programas de formacién de educadores y se crearon
condiciones para el mejoramiento profesional. En el articulo séptimo se
expreso que las Escuelas Normales Superiores podian ofrecer programas
de formacién a docentes de preescolar y educacién basica primaria, previo
convenio suscrito con una Institucion de Educacion Superior. A su vez,
en el articulo doce se indica la acreditacion previa obligatoria de acuerdo
con el reglamento del Sistema Nacional de Acreditacion.

Otro decreto que reestructuré a las Escuelas Normales fue el
3012°% del 19 de diciembre de 1997, mediante el cual se adoptaron
disposiciones para la organizacion y el funcionamiento de las Escuelas
Normales Superiores, aclarando que son instituciones educativas de apoyo
académico para la formacién inicial de educadores de preescolar y basica

57 Ley 115/1994, del 8 de febrero, por la cual se expide la Ley General de Educacién.

58 Raétiva Velandia, Prdctica Pedagdgica, 144.

59 Decreto 1860/1994, del 3 de agosto, por el cual se reglamenta parcialmente la ley 115 de
1994, en los aspectos pedag6gicos y organizativos generales.

60 Decreto 0709/1996, del 17 de abril, por el cual se establece el reglamento general para
el desarrollo de programas de formacién de educadores y se crean condiciones para su
mejoramiento profesional.

61 Decreto 3012/1997, del 19 de diciembre, por el cual se adoptan disposiciones para la
organizacion y el funcionamiento de las Escuelas Normales Superiores.
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primaria que desarrollen las capacidades de investigacion pedagogica,
orientacion y acompafiamiento pedagogico.

A través de este decreto se implement6 el ciclo complementario
(grados 12 y 13) de formacién docente con una duracién de cuatro
semestres académicos en convenio con una Institucion de Educacion
Superior, y la acreditacion de los programas de las escuelas para promover
el mejoramiento continuo de su calidad, el fomento de la autoevaluacién
institucional y la implementacién de la investigacién pedagogica.

Teniendo en cuenta lo ya descrito, es importante mencionar que
la Secretaria de Educacién de Boyaca ha vinculado docentes normalistas
mediante concursos. En el siguiente grafico se presenta la vinculacion
de maestros normalistas durante el siglo XX, que en la actualidad se
encuentran activos en el magisterio boyacense y quienes fueron formados
antes de la reestructuracion de las Escuelas Normales (decreto 3012 de
1997).

Gréfico 1. Normalistas activos vinculados en el siglo XX
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Fuente: Elaboracién propia. Datos extraidos de la base de datos de la
Direccién Administrativa de la Secretaria de Educacién de Boyaca, 2019.

El gréfico presenta informacion sobre 26 docentes normalistas
vinculados a la Secretaria de Educacion de Boyaca, que se encuentran
laborando actualmente en las instituciones educativas del departamento,
pertenecen al decreto 2277 y se encuentran en el escalafén docente con
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el grado de normalista®; este grupo de maestros debe realizar estudios
de licenciatura para continuar ascendiendo en el escalafén docente desde
el grado séptimo.

Exigencias y oportunidades del siglo XXI

El siglo empieza con la vinculacion de maestros al servicio docente de
la Secretaria de Educacién de Boyaca. En el grafico 2 se encuentran
registrados los 203 docentes normalistas activos vinculados a partir del
afio 2000. El origen de este grupo es diverso, algunos de ellos pertenecen
al decreto 2277, otros al 1278; algunos fueron formados en el programa de
formacién complementaria segun el decreto 3012, otros con los anteriores
planes de estudio y en menor tiempo.

Gréfico 2. Normalistas activos vinculados en el siglo XXI
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Fuente: Elaboracion propia. Datos extraidos de la base de datos de la
Direcciéon Administrativa de la Secretaria de Educacion de Boyacd, 2019.

62 De esta informacion se exceptian los docentes normalistas que han ascendido con titulos
de licenciatura, especializacion y maestria, pues la base de datos se ha actualizado cada afio
sin conservar los datos de la formacién inicial de los maestros.
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Ahora bien, la implementacion del Decreto 3012 al inicio del
siglo se da en un buen niimero de Escuelas Normales del pais. En ellas se
llevé a cabo la reestructuracion segtin las exigencias de la normatividad
para dar cumplimiento, primero, a los criterios de acreditacion previa
y, luego, a los de acreditaciéon de calidad y desarrollo. Por ende,
su mayor preocupacién fue el Programa de Formacién del ciclo
complementario, para lo cual definieron los perfiles de los docentes
que, debido a su formacion académica y experiencia, podian asumir las
asignaturas, los seminarios, la investigacién y acompafiar la practica
pedagogica de los maestros en formacion. Por otro lado, celebrar el
convenio con una Institucién de Educacién Superior, atendiendo a las
condiciones pedagdgicas, administrativas y financieras, para el apoyo
en la actualizacion, seguimiento y evaluacion del Proyecto Educativo
Institucional, la organizacién de seminarios, asignaturas, investigacion,
divulgacion del conocimiento mediante asesorias y brindar la oportunidad
a los estudiantes de continuar sus estudios de licenciatura una vez
egresados de la escuela.

Para el caso de Boyacad, las diez Escuelas Normales del
departamento firmaron convenio con la Universidad Pedagogica y
Tecnologica de Colombia a través del “Programa Escuelas Normales
Superiores en Convenio con la UPTC”. La universidad opt6 por el modelo
de acompafiamiento en procesos de formacién docente que posibilita
“[...] espacios de intercambio de saberes y experiencias significativas,
actualizacion y debate critico sobre las tendencias en la formacion de
docentes, la calidad educativa, la investigacion y el impacto en las
comunidades”®, pues el proposito del programa es la excelencia en la
formacion de maestros que desarrollaran su trabajo en la region, el pais
y el mundo.

En 2008, mediante decreto 4790% del 19 de diciembre, se
determinaron las condiciones basicas del Programa de Formacion del

63 Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia, “Programa Escuelas Normales
Superiores en Convenio con la UPTC”, Universidad Pedago6gica y Tecnolégica de Colombia,
http://www.uptc.edu.co/facultades/f_educacion/esc_normales/inf_general/index.html
(Consultado el 20 de marzo de 2020).

64 Decreto 4790/2008, del 19 de diciembre, por el cual se establecen las condiciones bésicas
del programa de formacién complementaria de las Escuelas Normales Superiores y se dictan
otras disposiciones.
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ciclo complementario, el cual debia atender al PEI, bajo los principios
pedagogicos de educabilidad, ensefiabilidad, pedagogia y contextos. Las
condiciones establecidas se relacionan con las practicas docentes en la
formacién complementaria, el plan de estudios, la practica pedagogica,
las innovaciones en el campo educativo que fomenten la investigacion,
la estructuracion de los planes de estudio en créditos académicos, el plan
de seguimiento a egresados, la infraestructura educativa, los medios
educativos y la estructura administrativa.

Dicha verificacién le corresponde al Ministerio de Educacion
Nacional, para lo cual en 2010, mediante resolucion 505% del 1 de febrero,
propuso la creacién y organizacion de la Sala Anexa para Escuelas
Normales Superiores cuyas funciones son las de emitir concepto de
recomendacion para autorizar el funcionamiento o condicionamiento de
los programas de formacion, formular propuestas de adopcién de criterios
relacionados con el aseguramiento de la calidad, emitir concepto sobre
convalidacion de titulos normalistas y apoyar la formacion de pares
académicos.

Asimismo, la resolucion adopté el procedimiento para la
verificacion de las condiciones, para lo cual el rector debia diligenciar
los formatos de el Ministerio y este a su vez seleccionar los pares para
realizar la respectiva visita, cuyos insumos permiten emitir el concepto
respectivo.

Sumado a esto, en 2011, mediante resolucién 4660°, se
establecié que a partir del 1 de abril de 2012 iniciaria la verificacién de
las condiciones de calidad de los programas de formacién en el ciclo
complementario de 38 Escuelas Normales Superiores que a la fecha
se encontraban condicionadas, para el caso de Boyaca, las Escuelas
Normales Superiores Leonor Alvarez Pinzén y de Saboya. Las ocho

65 Resolucion 505/2010, del 1 de febrero, por la cual se crea y organiza la Sala Anexa para
Escuelas Normales Superiores, se adopta el procedimiento para la verificacién de las condi-
ciones basicas de calidad del programa de formacién complementaria que pueden ofrecer
las Escuelas Normales Superiores y se dictan otras disposiciones.

66 Resolucion 4660/2011, del 13 de junio, por medio del cual se establece la fecha de verificacion
de las condiciones de calidad de los programas de formacién complementaria de las Escuelas
Normales Superiores con autorizacién condicionada.
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restantes contaron con la autorizacion para ofrecer el programa en el
ciclo durante cinco afios.

En agosto del mismo afio, la ministra de Educacién, Maria Fernanda
Campo Saavedra, realiz6 el primer encuentro regional convocando a
representantes de las secretarias de Educacion de Bogotd; Cundinamarca:
Chia, Facatativa, Fusagasuga, Girardot, Mosquera, Soacha y Zipaquira;
Huila: Neiva y Pitalito; Tolima: Ibagué; Boyaca: Duitama, Sogamoso
y Tunja, para presentar la propuesta establecida en el Plan Sectorial de
Educacién 2011-2014, cuyos objetivos eran brindar educacién inicial
de calidad en el marco de una atencion integral; mejorar la calidad de
la educacion en todos los niveles; disminuir las brechas en acceso y
permanencia: rural-urbana, poblaciones y regiones; educar con pertinencia
e incorporar innovacion en la educacion y fortalecer la gestién del sector
para ser modelo de eficiencia y transparencia.

Parte de la propuesta fue disefiada para educacién preescolar,
basica y media como producto del estudio de experiencias internacionales
que habian logrado transformar en el corto plazo el sistema educativo.
La estrategia buscaba la intervencion integral en cuatro ambitos:
modelo educativo, gestion de desempefio, infraestructura de apoyo y
acompafiamiento de educadores y directivos. Para esto, el Ministerio
de Educacion Nacional identificé instituciones educativas con bajo
desempefio en las pruebas SABER de matematicas y lenguaje de los
grados tercero y quinto de Basica Primaria, para que en 2012 iniciaran
el acompafiamiento a través del Programa para la Transformacion de
la Calidad Educativa®. En el departamento de Boyaca se focalizaron
inicialmente 85 instituciones, entre ellas algunas Escuelas Normales,
pues el Programa Nacional de Formacion de Educadores hacia parte de
la estrategia.

El programa estaba estructurado en cinco componentes:
pedagogico, formacién situada, gestién escolar, condiciones bésicas
institucionales, comunicacion y movilizacién; fue catalogado como

[...] parte de la politica educativa del gobierno [...] un plan de
gran envergadura que se focaliza en el fortalecimiento de las

67 Actualmente denominado “Programa Todos a Aprender 2.0”.
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areas de Lenguaje y Matematicas en la Basica Primaria y que
integra un modelo de formacién de los docentes de la Basica
Primaria para todo el Territorio Nacional.®

Caracterizado por el acompafiamiento situado en las dos areas
de conocimiento a partir de la formacién docente y la retroalimentacion
de las practicas de los maestros en el aula con miras a garantizar el
fortalecimiento en la planeacién, los procesos de ensefianza-aprendizaje
y la evaluacion. Para Montes, el trabajo situado esta referido “[...] al
trabajo con el maestro en el aula, por pares (tutor), lo anterior, implica
un proceso de formacién contextualizado y especifico articulado con los
principios de articulacién de la teoria con la practica”®. De igual manera,
a partir del acompafiamiento situado se han identificado necesidades en la
formacién de los docentes que desde el marco de la politica de Formacion
Docente ha venido atendiendo el Ministerio de Educacion Nacional.

A su vez, en 2017 el MEN inici6 el proceso de verificacion
de las condiciones de calidad, y una vez realizadas las visitas emitio
concepto en 2019 otorgando ocho afios mas para el funcionamiento
del programa de formaciéon complementaria de las escuelas. Ademas,
se encuentra trabajando una nueva reglamentacion para las Escuelas
Normales Superiores a través de un decreto que busca reglamentar la
organizacion y el funcionamiento de las escuelas como Instituciones
Educativas formadoras de docentes.

Y através del Programa Todos a Aprender 2.0 propuso focalizar
la totalidad de las Escuelas Normales Superiores oficiales del pais al
considerarlas “[...] referente fundamental para el mejoramiento de la
calidad educativa del pais””’, como producto de la caracterizacién de
las escuelas y la consolidacion de aprendizajes y aportes suscitados a
partir del acompafiamiento situado a docentes en el aula. Se espera que,
en este contexto, las Escuelas Normales del departamento se fortalezcan

68 Alexander Javier Montes Miranda, “Politicas de calidad de la Educacién Basica Primaria en
Colombia (1994-2015) - Caso Monteria (Departamento de Cordoba)” (Tesis de Doctorado,
Universidad de Cartagena - RUDECOLOMBIA, 2017), 92.

69 Ibid., 186.

70 Ministerio de Educacién Nacional, “Propuesta de fortalecimiento a las Escuelas Normales
Superiores Oficiales”, Bogota: Ministerio de Educacién Nacional, 2019, 4.
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en lo referido a los componentes directivo, pedagogico, investigativo y
administrativo.

Conclusiones

Si bien las Escuelas Normales colombianas empiezan a posicionarse y
consolidarse a partir de la década del cuarenta del siglo XX, encontramos
casos como la Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias que
inicié sus labores en 1848 y atin continda formando maestros que se
desempefian en el departamento de Bolivar.

En el contexto boyacense se identifican diez Escuelas Normales,
siendo uno de los departamentos que tiene mayor numero de instituciones
educativas que forman maestros, quienes por diferentes circunstancias de
la vida se han movilizado en el territorio colombiano para desempefiarse
como docentes en las instituciones educativas (colegios, Escuelas
Normales o universidades).

En el contexto latinoamericano, son las Escuelas Normales en
Colombia las que se mantienen formando maestros con la estructura de
institucion educativa, con dos grados complementarios (Programa de
Formacion Complementario) que permiten profundizar en la formacion
pedagdgica, didactica e investigativa, para obtener el titulo de Maestro
Normalista Superior.
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Introduccion

El tema de la ruralidad ha ido ocupando en el &mbito académico un
espacio de reflexién y debate, con lo cual se vienen revisando diferentes
problematicas de la educacion rural como su concepto de escuela, perti-
nencia, acceso y lugar que ocupa en el desarrollo regional y nacional.
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Existen posiciones argumentadas de quienes sostienen que la
educacion debe ser universal y con garantias de igualdad para todos,
brindando habilidades de creacion e innovacién contextualizadas, o los
que indican particularidades que complejizan los procesos educativos
que dificultan brindar educacién con calidad en el espacio rural.

La ruralidad en Colombia presenta varias dificultades en relacién
con el sistema educativo, entre ellos se destacan: su baja cobertura, la
falta de calidad y la pertinencia de una politica educativa que responda
a las necesidades sociales de su entorno®. De manera que, aunque han
existido diferentes intentos por mejorar los sistemas de educacion rural
a través de programas y proyectos, estos no han logrado eliminar las
barreras de acceso ni las limitaciones educativas presentes en las zonas
rurales del pais.

Esta investigacion tiene como objetivo analizar algunos
antecedentes e indicadores sobre la educacion rural y sus circunstancias
y, gracias a ello, tener una ruta despejada para futuros estudios y un
referente para generar politicas publicas hacia la ruralidad.

Se abordara el tema de la educacion para la poblacion rural en
Colombia bajo dos ejes tematicos, centrados inicialmente en antecedentes
de programas educativos hacia el sector rural y luego en algunos
indicadores de educacion rural y su contexto.

El estudio tiene un enfoque metodolégico de tipo exploratorio
descriptivo. Como fuente de informacion se utilizaran bases de datos del
Dane como la Encuesta Nacional Agropecuaria’ y el censo poblacional
de 2018. Asi mismo se analizaran otros estudios relacionados con la
educacion rural, entre ellos sobre pobreza multidimensional en Colombia,
(DANE,2018)

5 Inmaculada Buendia Martinez y Alain C6té, “Desarrollo territorial rural y cooperativas: un
analisis desde las politicas publicas”, Cuadernos de Desarrollo Rural, vol. 11, n.° 74, 2014.
Para ampliar esta informacién: Hubert C. de Grammont, “El concepto de nueva ruralidad”, en
La nueva ruralidad en América Latina. Avances tedricos y evidencias empiricas, compilado
por Edelmira Pérez C., Maria Adelaida Farah Q. y Hubert C. de Grammont, Bogota: Pontificia
Universidad Javeriana/Clacso, 2008.

6 Martha Lucia Carrero y Maria Fernanda Gonzdlez, “La educacién rural en Colombia:
experiencias y perspectivas”, Praxis Pedagdgica, n.° 19, 2016: 88.

7  Departamento Administrativo Nacional de Estadistica, 3. Censo Nacional Agropecuario.
Hay campo para todos, tomo 2-Resultados, Bogota: DANE/Minagricultura, 2016.
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Antes de revisar algunos de los programas destinados a la
educacién rural, vale la pena entender que el Departamento Nacional
de Estadistica calcula el nimero de personas que vive en zonas rurales
como la diferencia entre la poblacion total y la poblacién urbana. Asi
mismo, en el libro La escuela rural: funcionamiento y necesidades se
define la escuela rural como una escuela unitaria que tiene como soporte
el medio y la cultura rural, con una estructura pedagogico didactica basada
en la heterogeneidad y multinivelaridad de grupos de distintas edades,
capacidades, competencias curriculares y niveles de escolarizacién, y con
una estructura adaptada a las caracteristicas y necesidades del contexto
donde se encuentra ubicada.?

Programas de educacion rural

Describir brevemente algunos de los programas de educacién rural
en Colombia, sus objetivos, caracterizaciones y elementos fundantes,
permitira tener un panorama de los diferentes esfuerzos que se han desa-
rrollado para disminuir la brecha existente entre la educacion urbana y
la educacion rural.

Acker y Gasperini® sostienen que el mayor desafio para la
poblacién rural es tener un acceso a la educacion y la formacion de
calidad para todos, ya que por lo general la poblacion rural tiende a tener
niveles educativos méas bajos y a recibir una educacién de menor calidad."

Miranda Camacho, argumenta que las escuelas rurales deben
desarrollar procesos pedagdgicos de calidad vinculados a las practicas
sociales de la comunidad rural. Ademas, que la “educacion rural debe
atender especificamente la diversidad sociocultural y estructural de las

regiones rurales en que conviven los diversos grupos étnicos queintegran

esos espacios rurales”.!

8 Roser Boix, coord., La escuela rural: funcionamiento y necesidades. Madrid: Ciss Praxis,
2004, 13.

9 David Acker y Lavinia Gasperini, “Education for Rural People: What have we learned?”,
Journal of International Agricultural and Extension Education, vol. 15, n.° 1, 2008.

10 Juan Luis Ordaz Diaz, “Rentabilidad econémica de la educacién en México: comparacién
entre el sector urbano y el rural”, Revista CEPAL, n.° 96, 2008.

11 Guillermo Miranda Camacho, “Nueva ruralidad y educacién en América Latina. Retos para
la formacion docente”, Revista de Ciencias Sociales, n.* 131-132, 2011: 110.
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Sin embargo, el bajo acceso a la educacién y la desercién escolar
en el drea rural es causa y efecto de los factores econémicos, debido a
que la extrema pobreza en que se vive hace necesaria, para los padres,
la colaboracion de sus hijos en las labores de trabajo.

Es ineludible repensar la educacién rural generando politicas
educativas acordes con los contextos socio-culturales rurales que
involucran aspectos transcendentales como la concepcion de la educacion
rural, la formacién de los profesionales que participaran en los programas
de desarrollo agrario, la participacién de las culturas rurales en los
programas de desarrollo y las metodologias pertinentes para revalorizar
los saberes campesinos.

Diferentes autores han basado sus estudios en el analisis de los
modelos educativos implementados en Colombia y su impacto en la
sociedad, como Lépez Ramirez'*, quien describe algunas caracteristicas
socioeconomicas del sector rural y los programas puestos en marcha para
reducir el analfabetismo y brindar una educacién basica a la poblacion
rural.

Carrero y Gonzalez" reflexionan sobre los aportes de la educacién
rural en Colombia y las propuestas educativas contempladas en las
politicas rurales. Por su parte, Perfetti'® describe los modelos de educacion
mas representativos para la poblacion rural en Colombia, algunos de los
cuales han sido —gracias a sus resultados positivos— implementados
en otros paises.

12 José Leonardo Pradilla Gonzalez, “Escuela y ruralidad: Educacién y praxis en el actual
contexto educativo”, Perspectivas Educativas, vol. 7, n.° 1, 2014.

13 José Nufiez, “Los saberes campesinos: implicaciones para una educacién rural”, Investigacion
y Postgrado, vol. 19, n.° 2, 2004.

14 Luis Ramiro Lépez Ramirez, “Ruralidad y educacién rural. Referentes para un Programa
de Educacién Rural en la Universidad Pedagdégica Nacional”, Revista Colombiana de
Educacion, n.° 51, 2006.

15 Carrero y Gonzalez, “La educacién rural en Colombia”.

16  Mauricio Perfetti, “Estudio sobre la educacién para la poblacién rural en Colombia”, informe
presentado al Centro de Estudios Regionales Cafeteros y Empresariales, CRECE, 2004.
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Graéfico 1. Modelos de educacién rural implementados en Colombia
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Programas radiofonicos Sutatenza

A pesar de los mas de cuarenta afios que han pasado desde su ultima
emision, los programas radiofénicos de educacién rural —al aire entre las
décadas de 1950 y 1980— siguen siendo objeto de constante referencia
y auin generan elementos de analisis entre la comunidad académica. Su
potente sefial cubria gran parte del territorio de Colombia, como se puede
ver en la figura 1.
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Figura 1. “Una red de escuelas radiofénicas en Colombia”'”
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Fuente: “Proyectos especiales”, subgerencia cultural, Banco de la Republica (s.f.)

La implementacion del modelo educativo Radio Sutatenza
buscé brindar educacién y acompafiamiento continuo a los sectores
rurales, utilizando los medios de comunicacién como herramienta para

17 Mapa tomado de la exposicién documental “Radio Sutatenza: una revolucién cultural
en el campo colombiano (1947-1994)”, sobre la campafia de alfabetizacién rural
masiva emprendida por la Accién Cultural Popular (ACPO), con la consigna “La
educacion nos hace libres, el ignorante es un esclavo”, organizada por la subgerencia
cultural del Banco de la Reptblica. https://proyectos.banrepcultural.org/radio-sutatenza/
es/acpo-radio-sutatenza-3
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relacionarse con el mundo!®, facilitando asi la alfabetizacién en los
sectores y las zonas mas alejadas de los centros urbanos."

El programa educativo de Radio Sutatenza, que sirvi6 a millares
de colombianos, contaba con una importante infraestructura de soporte en
cuanto a los elementos de logistica y en diferentes aspectos pedagégicos,
como por ejemplo la edicion de cartillas y su distribucién en diferentes
partes del pais. Estas cartillas ilustradas abordaban mutiltiples temas que
eran, a su vez, reforzados por una programacion radial variada: educacion
comunitaria, extension agricola, temas de religién, turismo, noticieros,
deportes, musica, entre otros.*

Los programas radiales alcanzaron a tener hasta 19 horas de
programacion y eran realizados en diferentes ciudades como Bogota, Cali,
Barranquilla y Medellin, cada uno con sus diferentes particularidades y
énfasis. Los programas buscaban, en esencia, destacar y resaltar valores y
vivencias del campesino “tal como es”, como se puede ver en el material
grafico que hizo parte de la exposicion del Banco de la Repuiblica en
reconocimiento al legado de Radio Sutatenza (figura 2).

18 Carlos Eduardo Samudio Murillo, “Tensiones y engranajes de la propuesta educativa
comunicativa desarrollada por radio Sutatenza. Accién Cultural Popular entre los afios
1947 y 1970, y su relacion en la practica con los discursos del desarrollo el sujeto” (Tesis
de maestria, Corporacién Universitaria Minuto de Dios en convenio con Universidad
Tecnoldgica de Pereira, 2014).

19 Aura Hurtado, “La cultura escrita en sociedades campesinas: la experiencia de Radio
Sutatenza en el Suroccidente colombiano”, Boletin Cultural y Bibliogrdfico, vol. 46, n.° 82,
2012.

20 Lopez Ramirez, “Ruralidad y educacién rural”.
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Figura 2. “El campesino tal como es”?
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Fuente: “Proyectos especiales”, subgerencia cultural, Banco de la Republica (s.f.)*

Dado que el comin denominador para gran parte de la poblacién
campesina colombiana era su poca o casi nula instruccién académica, el
objetivo principal de los programas radiofénicos era reducir esa brecha,
tomando como eje fundamental la figura y la esencia del campesino, al
visualizar y destacar su gran labor como trabajador del campo —por
vocacion o por herencia—, y resaltar la necesidad de aprender también
a hacer negocios y a comercializar sus productos. Promovia asi mismo
un sentido de responsabilidad con el hogar sin descuidar sus creencias
religiosas.

Programa de Escuela Nueva en Colombia

Otro de los programas educativos que se han impulsado en Colombia
para buscar solucionar algunas de las problematicas educativas en el

21 “Radio Sutatenza: una revolucién cultural en el campo colombiano (1847-1994)”,
op. cit.
22 Ibid.
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sector rural es lo que se conoce como Programas de Escuelas Nuevas,
los cuales fueron desarrollados hacia la década de 1970 en Colombia.

Las Escuelas Nuevas en Colombia dieron lugar a las Escuelas
multigrado, cuyo objetivo es ofrecer la primaria completa y mejorar la
calidad y efectividad de las escuelas del pais.

Segun Colbert®, la Escuela Nueva fue un modelo destacado a nivel
nacional e internacional, ya que logr6 ofrecer primaria completa en las
escuelas rurales, inspir6 un espacio de capacitacion a los maestros rurales
y promovio la creacién de consejos estudiantiles. Este modelo educativo,
referente para otros modelos de educacién rural, fue seleccionado por
el Banco Mundial como uno de los tres mas sobresalientes en paises en
desarrollo, especialmente en Ameérica Latina. En Colombia, la Escuela
Nueva dio paso a una transformacién de los métodos de ensefianza y a
la modernizaciéon de los contenidos escolares.*

En la actualidad diferentes instituciones educativas rurales
mantienen su vinculo con el modelo de Escuela Nueva, como el
departamento de Caldas, en el cual, de 109 instituciones rurales, 88
estan vinculadas a este modelo educativo rural.

Otros programas educativos para el sector rural

Adicional a los programas referidos, se presentan a continuacién otros
programas desarrollados en Colombia, orientados principalmente a
fortalecer y apoyar el sector educativo en el sector rural.

Concentraciones de Desarrollo Rural (CDR). Vigentes en las
décadas de 1970 y 1980, en estos programas educativos implementados
en Colombia para el sector rural se integro el servicio educativo en sedes
de secundaria y educacion media con escuelas satélites de primaria,
localizadas en determinadas areas geograficas en las cuales se promovia
una creciente participacién comunitaria. Las CDR buscaban hacer énfasis

23 Vicky Colbert, “Mejorando el acceso y la calidad de la educacién para el sector rural pobre.
El caso de la Escuela Nueva en Colombia”, Revista Iberoamericana de Educacién, vol. 20,
1999. https://doi.org/10.35362/rie2001043

24 Rafael Rios Beltran y Martha Cerquera Cuéllar, “La modernizacién de los contenidos y
métodos de enseiianza: reflexiones sobre la Escuela Nueva en Colombia”, Revista historia de
la educacion latinoamericana, vol. 16, n.° 22, 2014. https://doi.org/10.19053/01227238.2693
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en areas como educacidn, salud, nutricion, desarrollo agropecuario,
recreacion y organizacién de la comunidad.

Las escuelas satélites y principalmente la sede central se convir-
tieron en el centro social de la comunidad y en lugar estratégico para la
interaccién social de la poblacién.?

Sistema de Aprendizaje Tutorial (SAT). Este programa, activo en
las décadas de 1980 y 1990, posibilité que los jévenes pudiesen realizar
el bachillerato en sus veredas asistidos por un docente tutor, sin descuidar
sus compromisos con el campo. El SAT atendia diferentes ciclos de
basica secundaria y media, bajo asignaturas como matematicas, lenguaje
y comunicacion, cientificas, tecnologicas y servicio a la comunidad.

Kwauk y Perlman?® sefialan que el SAT causa un impacto en las
comunidades rurales mas alla de la educacién, puesto que el modelo SAT
contribuye a la creacion de empleo mediante la contratacion de tutores
de la comunidad y al mejoramiento de las capacidades y habilidades de
la juventud rural.

Servicio Educativo Rural (SER). El programa SER estaba disefiado
para ofrecer a adultos campesinos estudios desde la basica primaria hasta
la media con base en ciclos lectivos especiales integrados?’. Teniendo en
cuenta la realidad y potencialidades de cada comunidad para definir las
lineas de formacién y niicleos tematicos, el SER propendia por organizar
los saberes con enfoque interdisciplinario y pertinencia curricular con
sentido de desarrollo humano personal y social, comunitario y productivo,
cultural y ludico.

Dentro de los principios basicos del SER, planteados por el MEN%,
esta asegurar una educacién de calidad con sentido de pertenencia acorde
a las condiciones y necesidades del sector rural del pais, enmarcada

25 Daniel Lozano Flérez, “Contribuciones de la educacion rural en Colombia a la construccién
social de pequefios municipios y al desarrollo rural”, Revista de la Universidad de la Salle,
vol. 2012, n.°57, 2012.

26 Christina Kwauk y Jenny Perlman Robinson, “Sistema de Aprendizaje Tutorial - SAT.
Replanteando la educacién secundaria rural en América Latina”, Washington: Center for
Universal Education at Brookings, 2016.

27 Decreto 3011/1997, del 19 de diciembre, por el cual se establecen normas para el ofrecimiento
de la educacién de adultos y se dictan otras disposiciones.

28 Ministerio de Educacién Nacional, “Portafolio de modelos educativos” (Plan Nacional de
Desarrollo 2002-2006).
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en la educacion basica comunitaria, educacion media rural, educacién
continuada y en una propuesta de disefio de materiales educativos con
las comunidades, lo cual significa un mayor grado de pertinencia y de
apropiacion por parte de la comunidad.

Actualmente se encuentra activo en Colombia el Programa de
Educacion Rural (PER) y se han generado politicas que han buscado
desarrollar el sistema educativo en el sector®. Rodriguez, Sanchez y
Armenta® encontraron que las escuelas que recibieron asistencia del
PER tuvieron un mejor desempefio en eficiencia y calidad, ademds que
las instituciones con promedios mas altos son aquellas cuyos alumnos
pertenecen a hogares mas educados y con mayores ingresos.

Hoy dia los programas hacia la educacién rural buscan generar
potencialidades en cinco frentes objetivos:

» Aceleracion del aprendizaje. Apoyar a nifios y jovenes de basica
primaria que estan en extra edad, con miras a mejorar su potencial
de aprendizaje, a que permanezcan en las escuelas, avancen y
culminen sus estudios.

» Posprimaria. Modelo educativo pensado para ser desarrollado a
partir de la formulacién de proyectos pedagégicos productivos
mediante el uso de guias de aprendizaje.

» Telesecundaria. Busca que nifios y jovenes continiien con su
proceso formativo. Se diferencia en que centra sus estrategias en
la television educativa y en modelos de aprendizaje en el aula.

 Servicio de Educacion Rural - SER. Parte de la realidad y poten-
cialidades que existen en cada comunidad. Define sus lineas de
trabajo y nucleos tematicos para la integracion de diferentes areas
del saber.

* Programa de Educacion Continuada Cafam. Es un programa
en el que se piensa la educacién como estrategia para el desa-
rrollo humano de jovenes y adultos, base del desarrollo social y
econémico.*

29 Carrero y Gonzalez, “La educacion rural en Colombia”.

30 Catherine Rodriguez, Fabio Sdnchez y Armando Armenta, “Hacia una mejor educacion
rural: impacto de un programa de intervencion a las escuelas en Colombia”, Documento
CEDE, 2007-13 (ed. elec.).

31 Carrero y Gonzélez, “La educacién rural en Colombia”.
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» Etnoeducacién. Es un enfoque de los procesos educativos en las
comunidades indigenas colombianas, como una forma de proteger
y recuperar culturas atropelladas a lo largo del tiempo por un
sistema de educacion impuesto. Paises como Perti, Ecuador, Chile,
Venezuela, Brasil y Bolivia tienen politicas de etnoeducacion
enfocadas hacia la educacion bilingiie e intercultural.

Cifras e indicadores de educacion rural en Colombia

Los indicadores del comportamiento y tendencia de la poblacion rural
y su comportamiento en educacion, que se presentan en seguida, estan
enmarcados en el contexto latinoamericano y comparados con los indices
de Colombia.

Grafico 2. Proporcién de poblacion rural en décadas para
América Latina y el Caribe (ALC) y Colombia
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Fuente: elaboracion propia con base en los datos del Banco Mundial®

El anéalisis por décadas del grafico 2 evidencia un notable
decrecimiento de la poblacion rural, pasando de un 46,6 % en las décadas
de 1960 y 1970, a un 22,8 % en la década de 2001 a 2010, y entre 2011 y

32 Banco Mundial, “Poblacién urbana. Estimaciones de personal del Banco Mundial sobre la
base de las Perspectivas de la urbanizacién mundial de las Naciones Unidas”, Grupo Banco
Mundial. https://datos.bancomundial.org/indicador/SP.URB.TOTL
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2018 a 20,3%. Y por supuesto, esa tendencia decreciente es un fendmeno
del cual Colombia también hace parte.

Uno de los elementos que permiten contextualizar y comprender
la situacion que se plantea en el sector de la poblacion rural se encuentra
asociado a lo que se mide a través del indice de pobreza multidimensional
(IPM).

En Colombia, durante las ultimas décadas, los niveles de pobreza
y desigualdad en las zonas rurales han aumentado de manera significativa,
como se evidencia en el grafico 3. El IPM estd compuesto por quince
indicadores, entre los cuales se encuentran las condiciones educativas
del hogar, condiciones de la nifiez y juventud, acceso a servicios publicos
domiciliarios y condiciones de la vivienda, salud y trabajo. Segtin el IPM,
un hogar (rural o urbano), se cataloga como pobre multidimensional
cuando tiene privacién de mas del 33 % de los indicadores. El grafico 3
presenta el IPM porcentajes a nivel nacional, en la cabecera municipal
y en los centros poblados y rural disperso.

Gréfico 3. Incidencia de la pobreza por IPM
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33 DANE, “Pobreza multidimensional en Colombia. Afio 2018”, Boletin Técnico, 3 de mayo
de 2019. https://www.dane.gov.co/files/investigaciones/condiciones_vida/pobreza/2018/
bt_pobreza_multidimensional_18.pdf
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Tasa de analfabetismo

Si se atiende que la definicién de Naciones Unidas para una persona
analfabeta es aquella que no puede ni leer ni escribir, de acuerdo con los
datos del Censo Nacional de Poblacién y Vivienda (DANE), en el afio
2018 la tasa de analfabetismo en Colombia fue de 6,9 %, con la cifra
mas alta entre la poblacién rural con un 11,7%, frente a 4,4 % entre la
poblacién urbana.

Figura 3. Analfabetismo en Colombia por municipios,
centros poblados y rural disperso, afio 2018

Analfabetismo (cabecera municipal) Analfabetismo (centros poblados y rural disperse)

Papami

Fuente: DANE 2018-Geoportal®

Los cinco departamentos con mayor tasa de analfabetismo en
Colombia (grafico 4), son La Guajira, con 17,02 % (5,33 % urbano y
29,4 1% rural); Chocé, con 14,81 % (8,48 % urbano y 22,22 % rural);

34 Departamento Administrativo Nacional de Estadistica, 3.*” Censo Nacional Agropecuario.
35 DANE, Geoportal, “Analfabetismo en Colombia por zona afio 2018”. https://geoportal.
dane.gov.co/servicios/servicios-web-geograficos/sociedad/condiciones-de-educacion
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Sucre, 12,41 % (8,92 % urbano y 19,19 % rural); Vichada, 11, 57 %
(5,97 % urbano y 14,82 % rural) y Cérdoba, con 11,55 % (7,09 % urbano
y 17,53 % rural).

Graéfico 4. Departamentos con mayores cifras de analfabetismo en Colombia

Departamentos con mayores cifras de
Analfabetismo en Colombia-2018

e Total departamento Zona Urbana Zona Rural
LA GUAJIRA
30
20
CORDOBA 1 CHOCO
VICHADA SUCRE

Fuente: elaboracion propia con base en datos del DANE, 2018.

Actualmente, la educacion en Colombia es un derecho que se
encuentra garantizado por la Constitucion Politica, que pretende garantizar
que todas las personas tengan acceso al conocimiento y asi poder mejorar
el nivel de escolaridad, el cual representa un valor esencial en el futuro
ya que la formacion educativa le permite al ciudadano adquirir mas
habilidades, mejor productividad y mayor capacidad para mejorar sus
condiciones de vida.

En Colombia, el promedio de escolaridad de las personas mayores
de 5 afios ubicada en las cabeceras municipales es de 8,9 afios, mientras
que el de las personas que viven en centros poblados y rural disperso
es de 5,2 afos de escolaridad, lo cual evidencia las brechas educativas
existentes entre grupos poblacionales de las diferentes zonas del pais
(grafico 5), con lo que coinciden Parra, Ordoiiez y Acosta®, quienes
sostienen que la brecha entre el campo y la ciudad es sustancial y esta

36 Rafael Parra Pefia, Liliana Ordéfiez y Camilo Acosta, “Pobreza, brechas y ruralidad en
Colombia”, Coyuntura Econémica: Investigacion Economica y Social, vol. 43,1n.° 1, 2013.
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presente en diferentes &mbitos, como la educacion, el empleo, los ingresos,
la pobreza y desigualdad, que afectan la calidad de vida de las personas.
En general, un afio adicional de educacién puede aumentar los ingresos
en un 10 % anual.”

Gréfico 5. Promedio de escolaridad de las personas por grupos de edad

Afos promedio de educacion para personas
mayores de 5 afios-2018
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Fuente: elaboracion propia con base en datos del DANE (ECV), 2018.
Maximo nivel educativo

El indicador del nivel educativo mas alto alcanzado permite conocer la
proporcién de personas que culminaron cada uno de los diferentes niveles
de escolaridad, lo cual da una idea del avance educativo que tiene la
sociedad para desenvolverse en su entorno. Un mayor nivel educativo
aumenta la posibilidad de ingresar al mercado laboral y acceder a mejores
oportunidades ocupacionales.

Los resultados del indicador muestran que, en promedio, el nivel
de escolaridad mas alto alcanzado por la poblacion es educacion media
(grafico 6), y se encuentra que la mayor parte de las personas que habitan
en las zonas rurales solo tienen estudios de primaria, mientras que los

37 Harry A. Patrinos, “Por qué la educacion es importante para el desarrollo econémico”,
Banco Mundial Blogs, 27 de mayo de 2016. https://blogs.worldbank.org/es/voices/
por-que-la-educacion-es-importante-para-el-desarrollo-economico

| 90 Imaginarios escolares sobre el Bicentenario de
| La Independencia Americana



La investigacion en la educacion rural colombiana. Elementos de contexto

habitantes de las areas urbanas poseen un nivel de educacién media,
lo que evidencia el atraso educativo de las personas que habitan zonas
rurales del pais.

Grafico 6. Maximo nivel educativo alcanzado

Nivel educativo mas alto alcanzado
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Fuente: DANE-2018.

De igual manera se observa que el porcentaje de estudiantes rurales
que logra seguir estudiando luego de finalizar la secundaria es muy bajo
frente al porcentaje de los estudiantes de las zonas urbanas; solo el 2,6 %
de los habitantes rurales alcanza un nivel de estudio universitario, lo cual
deja ver que los jovenes de las zonas rurales no han podido acceder a
instituciones de educacion superior a causa de la falta de oportunidades
educativas, la pobreza, el conflicto y la violencia, por lo que se hace
necesario que el gobierno garantice la prestacion de la educacién publica
gratuita para estudiantes rurales.

En Colombia, el estudio de la ruralidad ha despertado un creciente
interés en las publicaciones cientificas, evidenciando una comunidad
académica e investigativa que busca estudiar y comprender situaciones
problémicas en diferentes ambitos del sector y la educacion rurales.

En una revision del nimero de publicaciones realizadas en los
ultimos afios que aparecen en la base de Publish or Perish, tomando
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como filtro de bisqueda “Educacion rural Colombia”, se encontraron
un total de 888 documentos, entre los afios 1980 y 2019 (grafico 7). Se
evidencia un comportamiento creciente con un aumento notable en el
ntmero de publicaciones a partir del afio 2004, con un evidente repunte
en el afio 2012, elementos que se encuentran dentro de la tendencia de
publicaciones y dinamicas de la produccién cientifica.®

Gréfico 7. Comportamiento de publicaciones
sobre educacion Rural en Colombia
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Fuente: consulta en Publish or Perish.

La revisién de los restimenes de estas publicaciones evidencia un
abordaje del tema de la educacion rural desde diferentes perspectivas y
permite identificar varios autores que abordan problematicas que enfrentan
los habitantes del sector rural, entre ellos inequidad, pobreza, violencia,
inseguridad, exclusion, baja calidad de vida, atraso, abandono, temas
que siguen siendo vigentes y motivan publicaciones como las de Carrero
y Gonzalez* que siguen cuestionando las politicas desarrolladas a lo

38 Nubia Gémez Velasco, Diana Elvira Soto Arango y José Rubens Lima Jardilino, Politicas y
medicion en Ciencia y Tecnologia en la universidad colombiana, 1992-2014, Tunja: Editorial
UPTC, 2018.

39 Carrero y Gonzalez, “La educacion rural en Colombia”.
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largo de diferentes décadas, asi como Consuegra Higgins en el PEI de
la Universidad Simoén Bolivar®, Peralta et al.**

Después de revisar un gran nimero de publicaciones, la
conceptualizacion de lo que abarca o no el concepto de ruralidad,
sorprendentemente, es algo que motiva igualmente reflexion en
las publicaciones, incorporando espectros de tipo multicultural y
de organizacién social*?, temas que se siguen encontrando en las
publicaciones mas recientes, debatiendo sobre la formacion de los
maestros del sector rural y sus distanciamientos frente a la educacién
urbana*. Se hace necesaria una formacion de los docentes rurales en
cuanto a la formulacién de practicas y objetivos que les permitan atender
las necesidades educativas del sector, teniendo en cuenta la adecuacion
al medio rural, de manera que los estudiantes adquieran habilidades para
su diario vivir.*

Otra linea de analisis se centra en rescatar la cotidianidad que
existe en las vivencias rurales de los maestros y maestras, estudiadas a
través de las historias de vida, como se evidencia en los estudios realizados
por Soto Arango*, Castro, Taborda y Londofio.*

Estos, entre otros, evidencian el vigente y creciente interés en
continuar investigando en torno a la educacion rural en Colombia, que asi
mismo se ha incorporado en tematicas de congresos y eventos nacionales
e internacionales, dentro de ellos, La Gran Cumbre Colombia Rural:
Innovacion, seguridad y desarrollo, realizado en octubre de 2019; asi
como el IIT Coloquio Internacional “Formacién de Escuelas Normales”,

40 José Consuegra Higgins, Proyecto Educativo Institucional de la Universidad Simén Bolivar,
2015, Barranquilla-Ctcuta: Ediciones Universidad Simén Bolivar, 2015.

41 Pabla Peralta Miranda et al., “Educacion propia de la etnia Mokana: Experiencia organi-
zacional contemporéanea”, Revista de Ciencias Sociales, vol. 25, n.° 3, 2019.

42 Lopez Ramirez, “Ruralidad y educacién rural”.

43 Alba Nidia Triana Ramirez, “Formacién de maestros rurales colombianos. 1946-1994”,
Revista historia de la educacién latinoamericana, vol. 14, n.° 18, 2012.

44 Mauricio Perfetti, Susana Leal y Pablo Arango, “Alternativas exitosas de la educacién rural
en Colombia”, Coyuntura Social, n.° 264, 2011.

45 Diana Elvira Soto Arango, “La ruralidad en la cotidianidad escolar colombiana. Historia
de vida de la maestra rural boyacense. 1948-1947”, Revista historia de la educacion lati-
noamericana, vol. 14, n.° 18, 2012.

46 Rubby Castro, Maria Taborda y Maria Londofio, “La Etnoeducacién en comunidades rurales:
Caso Escuela San José de Uré, Cordoba, Colombia”, Revista historia de la educacion
latinoamericana, vol. 18, n.° 27, 2016.
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realizado el mismo afio, donde se abre un espacio particular para debatir
sobre las practicas investigativas en la ruralidad y en contextos diversos.

Conclusiones

Histéricamente se reflejan en la zona rural niveles de condiciones
de vida menores a las presentadas en la zona urbana.

Se identifican esfuerzos a través del tiempo que buscan disminuir
la brecha existente entre las zonas rural y urbana en el ambito educativo;
se requiere generar una serie de acciones integrales que se desarrollen
de forma continua y que cuenten con el respaldo de politicas de Estado.

La educacion en las zonas rurales tiene un papel fundamental, ya
que es uno de los instrumentos mas importantes para reducir la pobreza
y la desigualdad existentes en el campo colombiano.

Los programas de educacion rural aplicados en Colombia han
contribuido a cerrar la brecha entre la educacién rural y urbana, permi-
tiendo a la poblacion campesina que habita en territorios geograficos
aislados, el acceso a una educacién basica; sin embargo, muchos nifios
y jévenes por diversas razones desertan o no asisten a la escuela, y, por
lo tanto, algunos de ellos no saben leer ni escribir.
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Introduccion

Las Escuelas Normales Superiores (ENS) en Colombia son instituciones
educativas “autorizadas para ser formadoras de docentes de educacién
inicial, preescolar y basica primaria o como directivo docente - director
rural®, mediante el programa de formaci6n complementaria”.*

Las ENS generalmente funcionan en una institucién educativa
que articuladamente ofrece los niveles de preescolar, basica y media;
esta ultima culmina en grado 11, cuando obtienen el titulo de bachiller
con profundizacion en pedagogia. Los estudiantes graduados pueden
optar por continuar sus estudios, cursando el Programa de Formacion
Complementaria (PFC), que consta de cuatro semestres adicionales
(grados 12 y 13) en los que adquieren las competencias en el ejercicio
como profesionales de la educacion y reciben su titulacién como
normalistas superiores. En el caso de que el aspirante no haya cursado

1 Doctor en Ciencias de la Educacién de la Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia
(UPTC-Tunja). Docente asociado de la Licenciatura en Informatica y Tecnologia. Miembro
del grupo de investigaciéon HISULA - ILAC - UPTC.

2 Magister en Educacion, modalidad investigacion, de la Universidad Pedagdgica y Tecnol6gica
de Colombia (UPTC-Tunja). Miembro del grupo de investigacién Hisula-UPTC: Universidad
y nacién, formaciéon de docentes e interculturalidad. Sub-linea: Escuelas Normales, la préctica
pedagogica, tecnologias de la informacién y la comunicacién.

3 Estos cargos en el sector publico requieren previo cumplimiento de cuatro afios de experiencia
profesional (articulo 10 del decreto ley 1278 de 2002).

4 Decreto 1236/2020, del 14 de septiembre, por el cual se adiciona el capitulo 7 al titulo 3,
parte 3, libro 2 del decreto 1075 de 2015 —unico reglamentario del sector educacién— y
se reglamenta la organizacién y el funcionamiento de las Escuelas Normales Superiores
como instituciones educativas formadoras de docentes.
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bachillerato pedagogico o con profundizacién en educacion, puede realizar
un semestre introductorio para ingresar al PFC.

Las ENS deben establecer convenios con instituciones de
educacion superior con miras a fortalecer los procesos de formacion,
la realizacion conjunta de proyectos de investigacion, el desarrollo
de practicas de los normalistas; para el reconocimiento de saberes se
establecié que los planes de estudios deben permitir la movilidad de los
estudiantes entre las ENS®, entre otros. A través de los convenios hechos
con las ENS, la UPTC permite el ingreso de los graduados del PFC a
quinto semestre de las licenciaturas de Educacion Inicial o Preescolar y
en Basica Primaria.

Son 137 ENS (129 oficiales y 8 privadas) con presencia en 30
departamentos y adscritas a 57 secretarias de educacién del pais. Para el
afio 2016 atendieron a 214 417 estudiantes en todos los grados (de los
cuales 12 456 estudiantes corresponden a grados 12 y 13 del PFC), el
99,5 % de la matricula de las ENS corresponde a instituciones oficiales
con una tasa de desercién de 2,94 %, la cual fue inferior al promedio
del pais (3,72 %); en las pruebas Saber Pro 2016 los graduados de las
escuelas obtuvieron resultados inferiores a los profesionales de otras
areas del conocimiento e inferiores a los graduados en programas de
licenciatura®, por lo que el MEN contintia en sus esfuerzos para asegurar
y fortalecer la calidad educativa de estos programas.

Otras estadisticas interesantes se refieren a que “el 6% de los
docentes del pais son normalistas (19.408) y el 69% de ellos se desempefia
en zonas rurales, también que 96 (ENS) (79%) se ubican en municipios
pequeiios con menos de 100 mil habitantes”.”

Durante los afios 2017 y 2018, las ENS revisaron sus condiciones
de calidad y se realiz6 el proceso de verificacion, que consistid inicialmente
en la visita de pares académicos y, posteriormente, el estudio en la sala de

6  Ministerio de Educacién Nacional, “Memoria justificativa proyecto de decreto”. https://www.
mineducacion.gov.co/1759/articles-399884_recurso_2.pdf (Consultado el 13 de noviembre
de 2020).

7  Ministerio de Educacién Nacional (s.f.), “Soporte técnico proyecto de decreto”. https://
asonen.org/wp-content/uploads/2020/07/Soporte-tecnico-del-proyecto-de-Decreto-M.E.N.pdf
(Consultado el 13 de noviembre de 2020)
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CONACES?. En 2019, a las escuelas verificadas favorablemente, el MEN
les otorg6 resoluciones de renovacion de autorizacién de funcionamiento
de los PFC. En esta evaluacion se tuvieron en cuenta aspectos como la
pertinencia, curriculares, innovaciones educativas, la proyeccion social,
el personal y directivos docentes, los medios educativos y mediaciones
pedagdgicas, la infraestructura y dotacién, la autoevaluacion y plan de
mejoramiento, el seguimiento a egresados, las practicas pedagégicas,
las modalidades de atencion educativa a poblaciones y la estructura
administrativa.’

Recientemente se reglamento la organizacion y el funcionamiento
de las 137 Escuelas Normales Superiores del pais a través del decreto
1236 del 14 de septiembre de 2020, que actualiza el decreto 1075 de 2015,
que segtn el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), se construy6 con
la Asociacién Nacional de Escuelas Normales Superiores de Colombia
(ASONEN)!, la Federacion Colombiana de Trabajadores de la Educacion
(FECODE) y con aportes ciudadanos.!

A pesar de la nueva normativa, segtin lo mencionado en la
Asamblea general de ASONEN del 6 de agosto de 2020, se requiere
una ley para que las ENS (incluido el PFC), se reconozcan en el sistema
educativo, ya que en el Sistema Integrado de Matricula (SIMAT) no se
registra por semestres y porque, entre otros aspectos,

Los estudiantes del PFC no tienen beneficios de programas
focalizados como el PAE, J6venes en Accién o el respaldo
para la tasa técnica comun territorial de asignacién docente
con recursos del SGP. Incluso las plazas docentes para las areas

8  Comisién Nacional Intersectorial de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Superior.

9 De acuerdo con el decreto 4790/2008, del 19 de diciembre, por el cual se establecen las
condiciones bésicas de calidad del programa de formacién complementaria de las escuelas
normales superiores y se dictan otras disposiciones.

10 “(ASONEN) es una entidad sin animo de lucro, de representacion gremial, profesional,
pedagdgica, cultural e investigativa de las Escuelas Normales Superiores, oficiales y privadas,
existentes en el pais y canal de comunicacion permanente de estas con los diferentes entes
administrativos [...] y con las entidades privadas de caracter regional, nacional e internacional,
constituida como persona juridica, con el fin de mejorar la calidad de la formacién de los
maestros [...]”. Estatutos de ASONEN. http://www.asonen.org.co/Quienes-somos.html

11 El Observatorio de la Universidad Colombiana, “Gobierno reglamenta organizacion de las
137 Escuelas Normales Superiores del pais”. https://www.universidad.edu.co/gobierno-re-
glamenta-organizacion-de-las-137-escuelas-normales-superiores-del-pais/ (Consultado 13
de noviembre de 2020).
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pedagogicas son consideradas como técnicas para ser atendidas
con nombramientos de docentes en provisionalidad. Los criterios
de asignacion terminan siendo acciones por voluntad de los
entes Territoriales. En este sentido Asonen ha elevado consulta
al Ministerio de Educacién-Direccién de Cobertura.™

También se mencioné en dicha asamblea que, por la pandemia,
algunos estudiantes del PFC de las ENS, estaban solicitando alivios
financieros en matriculas y el valor de los derechos de grado.

Actualmente, el MEN y la Universidad de La Salle realizan una
estrategia de acompafiamiento a 129 ENS, a través de un diagnostico de
las practicas de estas instituciones en los ejes de formacion, evaluacion,
investigacion y extension, con el fin de “implementar un proceso formativo
para el fortalecer las practicas de liderazgo de los Docentes y Directivos
Docentes que trabajan en zonas rurales y elegir 20 Instituciones como
centros de excelencia y liderazgo en educacién rural”.!

Al hacer una indagacién sobre las investigaciones recientes, con
relacion a ENS, se observa el enfoque en el anédlisis de las politicas
educativas y la formacién inicial docente, las practicas pedagogicas y
evaluativas, la enseflanza de la escritura, la historia de la educacién, el
aspecto intercultural (en México) y la apropiacion de las TIC, que como
ejemplo, el grupo de investigacion ILac de la UPTC, realiz6 un analisis
sobre la autopercepcion en competencias TIC.

Coloquios internacionales “Formacion de Educadores en las
Escuelas Normales”

En los ultimos afios se destaca el coloquio internacional denominado
“Formacion de Educadores en las Escuelas Normales”, evento académico
organizado en colaboracién por los grupos de investigacion Hisura e
ILAc, el Programa de Escuelas Normales Superiores en convenio con

12 Asociacion de Escuelas Normales Superiores (ASONEN), Asamblea general de ASONEN.
Informe de junta directiva, 2020. https://asonen.org/wp-content/uploads/2020/07/INFORME-
DE-JUNTA-ASAMBLEA-ASONEN.pdf

13 Ministerio de Educacion Nacional, “El MEN y la Universidad de La Salle realizan una
estrategia de acompafiamiento a 129 Escuelas Normales Superiores”, 2020. https:/www.
mineducacion.gov.co/1759/w3-article-400555.html?_noredirect=1 (Consultado el 13 de
noviembre de 2020).

| 102 Imaginarios escolares sobre el Bicentenario de

| La Independencia Americana



Caracterizacion de las Escuelas Normales Superiores

la Universidad Pedago6gica y Tecnolégica de Colombia (UPTC)™, el
Doctorado en Ciencias de Educacién CADE - UPTC, la Sociedad Historia
de la Educacién Latinoamericana (SHELA) y, generalmente, en conjunto
con las ENS y las secretarias de educacién municipal y departamental
sedes del evento, en donde los investigadores nacionales e internacionales
en el tema de ENS comparten sus investigaciones.

Tabla 1. Versiones del coloquio internacional “Formacion
de Educadores en las Escuelas Normales”

Coloquio/Sede dD:I];"?\l]ﬂ;an‘;?:itgii
organizadora/ Objetivo Mesas tematicas part
5 p pantes o paises
Ciudad(pais) . .
participantes
I versién 2017 / ENS | Analizar la evolucién | -Modelos pedagégicos y Amazonas, Boyaci,
Marceliano Eduardo | de las ENSy la précticas exitosas en las Escuelas | Cundinamarca,
Canyes Santacana de | formacién docente Normales,de Iberoamérica, el Santander,
Leticia (Colombia)'® | dentro del contexto Caribe y Africa. Putumayo,
iberoamericano -Historia y prospectiva de las Antioquia y

Escuelas Normales.
-Legislacién, autoevaluacién

y procesos de medicién de la
calidad.

-Historias de vida de educadores
de Escuelas Normales las
escuelas rurales.

-TIC y los medios educativos.

Casanare. Se vincu-
laron con conferen-
cias México, Brasil,
Venezuela, Espafia
y Colombia.

14 Es un programa de extension de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la UPTC, que
tenia para 2019 convenio con las siguientes ENS: 1) De Charald, Santander; 2) Sor Josefa
del Castillo y Guevara de Chiquinquira, Boyac4; 3) Sagrado Corazoén de Chita, Boyac4; 4)
Nuestra Sefiora del Rosario de Giiican, Boyac4; 5) Marceliano Eduardo Canyes Santancana de
Leticia, Amazonas; 6) Antonia Santos de Puente Nacional, Santander; 7) Divina Providencia
de La Palma, Cundinamarca; 8) Saboy4, Boyacd; 9) San Mateo; Boyac4; 10) La Presentacién
de Soata, Boyaca; 11) Socha, Boyaca; 12) Leonor Alvarez Pinzén de Tunja, Boyacd; 13)
Santiago de Tunja, Boyacd y 14) Maria Auxiliadora de Villapinzén, Cundinamarca. http://
www.uptc.edu.co/facultades/f_educacion/esc_normales/inf_general/index.html (Consultado
el 13 de noviembre de 2020)
15 Organizado con la participacién de la Secretaria de Educacién Municipal de Leticia y la
Secretaria de Educacién Departamental de Amazonas.
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Coloquio/Sede dDeI]::?\II‘;ameltl.t 0s
organizadora/ Objetivo Mesas tematicas € partict-
Ciudad(pais) pantes o paises
p
participantes
II versién 2018 / Convocar a la -Précticas pedagbgicas e México, Chile,
Universidad Cat6lica | comunidad acadé- investigativas en las ENS. Espafia y Colombia.
de Temuco (Chile) mica iberoamericana | -Historia y prospectiva de las
y africana que Escuelas Normales e historia de
ha estudiado los vida de educadores de ENS.
procesos historicos
y de transformacion
de las ENS, para
analizar las diné-
micas de formacion
de docentes y su
impacto en las
comunidades
locales, regionales,
nacionales e
internacionales.
111 versién 2019 / Analizar procesos - Historia y prospectiva de las México, Guatemala,
Institucién educativa | histéricos y de Escuelas Normales. Venezuela, Espafia,
José de la Vega, transformacio6n de las | -Los modelos pedagégicos y Chile y Colombia.

colegio ptiblico de
Cartagena de Indias'®
(Colombia)

Escuelas Normales
Superiores, para
analizar las dina-
micas de formacién

précticas exitosas.

-La legislacién-evaluacién y
calidad educativa.

-La autoevaluacién y los
procesos de medicién de la
calidad.

de docentes y su
impacto en las
comunidades
locales, regionales,
nacionales e
internacionales.

-La escuela rural e
interculturalidad.

-Historias de vida de educadores
de Escuelas Normales.
-Pedagogia y paz en poblaciones
resilientes.

-Las practicas investigativas en
la ruralidad y contextos diversos.

16 Organizado con la participacién de la Secretaria de Educacién de Boyaca.
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. Departamentos
Coloquio/Sede de ENS partici-
organizadora/ Objetivo Mesas tematicas part

Ciudad(pais) pantes o paises
participantes

IV versién / (virtual)
febrero de 20217

Analizar los procesos
de formacio6n de los

- Practica pedagogica y ruralidad
en el confinamiento.

Meéxico y Colombia.

futuros maestros, sus
transformaciones,
cambios, retos y
nuevas visiones
sobre el quehacer
docente que contri-
buyan a realizar
propuestas de apoyo
mutuo, convenios y
la consolidacion de
la red de Escuelas
Normales, asi
mismo, reconocer el
trabajo realizado por
docentes normalistas
y sus aportes a

la educacién a lo
largo de 25 afios de
experiencia o mas.

- Investigacion.

- Formaci6n de maestros.

- Historia y prospectiva de las
Escuelas Normales y formacion
de maestros.

Fuente: Circulares del I, II, IIT y IV coloquios internacionales
“Formacion de Educadores en las Escuelas Normales”. '8

Caracterizacion de las Escuelas Normales Superiores
incluidas en el estudio

Para el presente libro se llevo a cabo la investigacion con trece ENS,
de las cuales diez son de Boyaca (incluyendo dos rurales) y tres de
Cundinamarca. A continuacion se presenta un contexto de las ENS
estudiadas.

17

18

Organizado en conjunto con la Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Nifios
(México).

Ruth Nayibe Céardenas Soler, “Resefias de eventos”, Revista historia de la educacion
latinoamericana, vol. 22, n.° 34, 2020. https://revistas.uptc.edu.co/index.php/historia_educa-
cion_latinamerican/article/view/10916; Juan Guillermo Mansilla Septlveda, “Resefia de
eventos, II Coloquio internacional ‘Formacién de Educadores en las Escuelas Normales’”,
Revista historia de la educacion latinoamericana, vol. 21, n.° 32, 2019. https://revistas.
uptc.edu.co/index.php/historia_educacion_latinamerican/article/view/9496; Marlén Rativa
Velandia, “Resefias de Eventos. I Coloquio internacional ‘Formacion de Educadores en las
Escuelas Normales’”, Revista historia de la educacion latinoamericana, vol. 20, n.° 30, 2018.
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/historia_educacion_latinamerican/article/view/8150
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Tabla 2. Contexto de las Escuelas Normales Superiores estudiadas

Escuela

Normal

Superior
(ENS)

Sede / Ubicacion /
Poblacion total 2018

Autorizacion
funcionamiento del
PEC

Estudiantes
en PFC
para 2019

Modelo pedagogico

ENS Leonor
Alvarez
Pinzén

Tunja (Boyaca)
Ubicacién: Urbano

167 991 personas total

Resolucién 001470
del 7 de febrero de
2019 (por 8 afios)

34

Modelo pedagé-
gico “Hacia una
proyeccién multidi-
mensional del ser”,
concebido como un
constructo que busca
la promocién del
desarrollo humano,
fundamentado

en la pedagogia
socio-cogniti-
vo-humanista.
Reconoce como ejes
fundamentales el
desarrollo humano,
el aprendizaje
significativo, la
investigacién y la
educacion artistica.

ENS Santiago
de Tunja

Tunja (Boyacd)
Ubicacién: Urbano

167 991 personas total

Resolucién 001452
del 7 de febrero de
2019 (por 8 afios)

101

Modelo pedagogico
cognitivo humanista
con enfoque
constructivista, en

el cual los procesos
de formacién del
pensamiento y
desarrollo de compe-
tencias se integran

a la condicién
humana del sujeto de
aprendizaje.

19 Censada en Hogares Particulares y en Lugares Especiales de Alojamiento (LEA) por area
total, cabecera municipal, centros poblados y rural disperso, 2018. Fuente: DANE (2018).
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Escuela

Normal

Superior
(ENS)

Sede / Ubicacion /
Poblacion total 2018

Autorizacion
funcionamiento del
PFC

Estudiantes
en PFC
para 2019

Modelo pedagogico

ENS Sor
Josefa del
Castillo y
Guevara

Chiquinquira (Boyacd)
Ubicacion: Urbano

52 321 personas total

Resolucién 001504
del 7 de febrero de
2019 (por 8 afios)

62

Modelo pedag6-
gico “Desarrollo
Integral Humano”,
que asume al
estudiante como
un ser en continua
formacion, dotado
de experiencias y
saberes propios,
bajo las siguientes
dimensiones: 1) los
cuatro pilares de la
educacion (Delors,
1996): el ser, el
saber, el hacer y el
vivir juntos y con
el ecosistema; 2)
principios pedago-
gicos contemplados
en el decreto 4790
de 2008 y 3) las
competencias
bésicas.

ENS La
Presentacion

Soata (Boyacd)
Ubicacién: Urbano

8538 personas total

Resolucion 001079
del 30 de enero de
2019 (por 8 afios)

35

Modelo pedagogico
“activo vivencial”,
que propone disefiar
y desarrollar
experiencias para
construir conoci-
mientos, ambientes
educativos y
situaciones pedag6-
gicas orientadas a
promover un proceso
de ensefianza,
comprometido
directamente en la
produccién concep-
tual y tedrica, por
parte del maestro y
del alumno.
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Escuela

Normal

Superior
(ENS)

Sede / Ubicacion /
Poblacion total 2018

Autorizacion
funcionamiento del
PFC

Estudiantes
en PFC
para 2019

Modelo pedagogico

ENS de
Saboya

Saboya (Boyaca)
Ubicacion: rural -
Vereda Resguardo
(Boyaca)

11 161 personas total

Resoluciéon 002143
del 6 de marzo de
2019 (por 8 afios)

30

Modelo pedagogico
“social constructi-
vista”, con el obje-
tivo de educar nifas,
nifios y adolescentes
en ambientes de
aprendizajes inclu-
yentes, pacificos,
pedagogicos e
investigativos, con
responsabilidad
social.

ENS Nuestra
Sefiora del
Rosario

Giican (Boyacd)
Ubicacién: Urbano

3921 personas total

Resolucion 001500
del 7 de febrero de
2019 (por 8 afios)

95

Modelo pedagogico
activo, que busca
fomentar en sus estu-
diantes el liderazgo
en cada proceso,
teniendo como
elemento funda-
mental la pedagogia
bajo paradigmas
constructivistas

y con un sentido
critico.

ENS Sagrado
Corazoén

Chita (Boyaca)
Ubicacién: Urbano

7778 personas total

Resolucién 000850
del 28 de enero de
2019 (por 8 afios)

23

Modelo pedagogico
humanista socio-cri-
tico (MPHSC), cuya
finalidad es dirigir

y enfatizar todo

el ser y quehacer
institucional hacia
la persona y el desa-
rrollo de todas sus
dimensiones, como
aporte intencionado
en el crecimiento
personal, en la
reconstruccién y
bienestar de las
familias, en la
armoniosa convi-
vencia y en saber
establecer una escala
de valores.
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Escuela

Normal

Superior
(ENS)

Sede / Ubicacion /
Poblacion total 2018

Autorizacion
funcionamiento del
PFC

Estudiantes
en PFC
para 2019

Modelo pedagogico

ENS de San
Mateo

San Mateo (Boyacd)
Ubicacion: Urbano

3307 personas total

Resolucién 000843
del 28 de enero de
2019 (por 8 afios)

36

El modelo
pedagogico esta
planteado desde el
constructivismo con
enfoque de apren-
dizaje significativo,
construido alrededor
de metas, maestro,
estudiante, evalua-
cién, metodologia,
desarrollo y
contenidos.

ENS de Socha

Socha (Boyacd)
Ubicacién: Urbano

7509 personas total

Resolucion 001467
del 7 de febrero de
2019 (por 8 afios)

42

Modelo pedagogico
integrador, el cual es
hilo conductor de los
procesos educativos,
centrado en la
formacion de los
actores educativos,
con soporte tedrico
en autores Como
Freinet, Maturana,
Ausubel, Porlan,
Morin, Pestalozzi y
Piaget, entre otros.

ENS Valle de
Tenza

Somondoco (Boyacd)

Ubicacién: rural -
Vereda de Bohérquez

2377 personas total

Resolucion 001446
del 7 de febrero de
2019 (por 8 afios)

Modelo pedagégico
“La escuela como
posibilitadora del
desarrollo potencial
humano”, que se
apoya en el enfoque
de desarrollos social
humanista, que se
concibe desde el
constructivismo y
la ensefianza por
procesos basada en
la convivencia.

ENS Maria
Auxiliadora

Villapinzén
(Cundinamarca)

Ubicacién: Urbano

15834 total personas

Resolucién 001476
del 7 de febrero de
2019 (por 8 afios)

25

Modelo pedagbgico
institucional
“Innovador
Alternativo”, en
respuesta a las nece-
sidades de calidad,
desarrollo educativo
local y regional

en ambientes de
innovacioén escolar.
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I8 Autorizacién Estudiantes
Normal Sede / Ubicacion / funci . .
Superior Poblacién total 2018w | funcionamiento del | enPFC Modelo pedagégico
P 0 PFC para 2019
(ENS)
ENS Divina La Palma Resolucién 000467 | 39 Modelo pedagogico
Providencia (Cundinamarca) del 23 de enero de “Desarrollo de
2019 (por 8 afios) procesos con
Ubicacién: Urbano epquue construc-
tivista”; cuya meta
7708 total personas educativa es que
cada individuo
acceda, progresiva y
secuencialmente a la
etapa superior de su
desarrollo intelec-
tual, de acuerdo con
las necesidades y
condiciones de cada
uno.
ENS Nuestra | Pasca (Cundinamarca) | Resolucién 001485 | - Modelo pedagogico
Sefiora de la del 7 de febrero de cognitivo socio-cul-
Encarnacion Ubicacién: Urbano 2019 tural, el cual orienta

8686 total personas

sus acciones en
coordinacion con la
familia y la sociedad,
para dinamizar la
formacion integral
del estudiante,
potenciando su
desarrollo intelec-
tual, cientifico e
investigativo y su
sensibilidad social
para que participe
activamente como
lider en la solucion
de problemas de su
entorno.

Fuente: Proyectos Educativos Institucionales (PEI)?, paginas web de las ENS,
SIMAT y DANE, Programa de Escuelas Normales en Convenio con la Uptc.

Como aspectos a resaltar, algunas instituciones participantes en el
estudio fueron fundadas por comunidades religiosas, lo cual se refleja en
sus nombres; por otro lado, se encontraron ENS ubicadas en municipios
menores a 10 000 habitantes, por lo que la carrera docente se convierte en
una opcion de proyecto de vida para los jovenes, que buscan oportunidades
laborales una vez culminan su proceso de formacién. Del mismo modo,

20 En algunos casos no fue posible acceder a las dltimas versiones de los PEI de las ENS.
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se puede evidenciar que el maximo nimero de estudiantes para 2019,
lo tenia la ENS Santiago de Tunja (101) y el minimo la ENS Sagrado
Corazén de Chita (23), lo cual es coherente con el tamafio poblacional
de los municipios y la cantidad de graduados de la media vocacional.
En los modelos pedagégicos de las ENS se destacan constructos sobre
humanismo, desarrollo humano, formacion integral, constructivismo,
modelos o pedagogias socio-cognitivas y socio-criticas, aprendizaje
significativo, entre otros, que pretenden generar en los estudiantes
consciencia de vocacion de servicio y procesos de formacién en pedagogia,
que son base para cursar posteriormente estudios de licenciatura.

Conclusiones

Se puede concluir que las ENS son instituciones con amplia trayectoria
en la formacién de docentes, que se han venido adaptando a las nuevas
realidades y tendencias de la educacion, en la que los niveles de educa-
cion inicial, preescolar y basica primaria de las zonas rurales se ven
especialmente beneficiados a través de practicas docentes que aportan
en el desarrollo social y cultural de las regiones.

A pesar de que las ENS cuentan con la resoluciéon que les permite
el funcionamiento del PFC, contindan en procesos de mejoramiento
liderados por MEN, por lo que se debe seguir fortaleciendo su calidad
educativa, lo cual se podria evidenciar a futuro en los resultados de las
pruebas Saber Pro.

La nueva normativa (decreto 1236 del 14 de septiembre de 2020),
no soluciona algunas de las necesidades detectadas por ASONEN, por lo
que deben seguir trabajando mancomunadamente con el MEN.

Fruto de la articulacion de las ENS con Instituciones de Educacion
Superior, en este caso la UPTC, se han generado tres coloquios
internacionales en torno a la formacién de educadores en las ENS, que
han permitido generar redes académicas, con base en las experiencias
e investigaciones.
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Introduccion

En el presente texto nos proponemos decantar las miradas emergentes
—en el contexto colombiano del bicentenario de la independencia—
de los imaginarios sociales, en donde se maceran los andamios que la
Batalla de Boyaca tuvo sobre el proceso independentista y los aportes

1 Postdoctorado en la Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia (2020). Doctor en
Historia de la Universidad Santa Maria (Caracas, 2002). Doctor en Innovacién y Sistema
Educativo en la Universidad Rovira i Virgili (Tarragona, Espaiia, 2009). Filésofo de la
Universidad Central de Venezuela, 1986. Investigador del Doctorado de la Universidad de
Cundinamarca. Investigador asociado escalafonado nivel I del Minciencia. Par evaluador
reconocido por Colciencias. Investigador con un indice h = 16 del Google Académico. Grupo
de Investigacion HisuLa-UPTC/Univ. de Cundinamarca, acreditado entre los pioneros del
Doctorado de Rupecoromsia desde 1998. Profesor Titular Emérito de la Universidad de Los
Andes (Tachira, Venezuela.) pascualmoraster@gmail.com; jpascualmora@ucundinamarca.
edu.co.

2 Doctor en Educacién con especialidad en mediacién pedagégica (Universidad de La
Salle - Costa Rica), Magister en Administracién de Empresas (Universidad Externado de
Colombia), Magister en Gestién de la Calidad de la Educacién Superior (Universidad de
Pamplona), Administrador de Empresas (Universidad de Cundinamarca). Director Académico
del Proyecto de Doctorado en Ciencias de la Educacién- Rudecolombia, Universidad de
Cundinamarca. Miembro de los Grupos de Investigacién Suma-Paz e HISULA, Investigador
categoria JUNIOR (1J) Colciencias. jdcorrea@ucundinamarca.edu.co

3 Magister en Historia de América Latina. Mundos Indigenas, Universidad Pablo de Olavide,
de Sevilla (2018). Profesor catedratico de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia. Miembro Grupo HISULA-UPTC.
diego.naranjo@uptc.edu.co.
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tedricos y sociales que nos han dejado estos doscientos afios de historia.
Procuraremos demostrar la presencia de dos tendencias. Una, la version
oficialista, desarrollada por los actos que impulsa el Estado, que se apega a
la historia de los héroes, en la heroizacion de la gesta de la independencia.
Y, otra, la que se construye desde los grupos de investigacién, en especial
el Grupo Hisura-Uptc, de Tunja, que busca recuperar la otra historia, la
historia desde abajo*, 1a historia que las colectividades o “comunidades
imaginadas” *dejaron por fuera, como es el caso de las comunidades
ancestrales.

La polarizacion de los imaginarios sociales de la
independencia

La historiografia del bicentenario con respecto al proceso de indepen-
dencia y su impacto en la construccion de los imaginarios sociales no
ha sido suficientemente analizada y por ello nos proponemos presentar
algunos de los elementos que hacen ver esa polarizacion. A los efectos
de la presente investigacion, expondremos algunos de los aportes de
los grupos de investigacion Historia y Prospectiva de la Universidad
Latinoamericana (Hisura) y La Ilustracion en América Colonial (ILAc),
2018-2020, adscritos al Doctorado en Ciencias de la Educacion Uptc-
RubpecoromBia. En lo que atafie al estudio de los imaginarios sociales
sobre el bicentenario, centraremos nuestra mirada en la contribucion
de tres areas, fundamentalmente: eventos (los seminarios del Centro
Internacional Vendimia y el Congreso Internacional Bicentenario, 2019);
libros (por razones de sintesis en solo tres obras: La Independencia
Americana®, La masoneria en la Independencia de América’ y Capitdn
Rafael Sevilla. Memorias de un oficial del ejército espariol®) y proyectos

4 Eric J. Hobsbawm, Sobre la historia, Barcelona: Editorial Critica, 2008.

5 Benedit Anderson, Comunidades imaginadas, reflexiones sobre el origen y difusién del
capitalismo. México: Fondo de Cultura Econémica. 1993.

6 Diana Soto Arango, ed., La Independencia Americana: Textos, ensefianza e imaginarios
escolares en Espafia y Colombia, Tunja: Editorial Uptc, 2016.

7  Diana Soto Arango, Miguel Puig-Samper y José Mora Garcia, eds., La masoneria en la
Independencia de América. Tres siglos de fundacién de la masoneria simbélica (1717-2017),
Tunja: Editorial UpTc, 2018.

8 Justo Cuilo Bonito y Diana Soto Arango, eds., Capitdn Rafael Sevilla. Memorias de un
oficial del ejército espaiiol. Camparias contra Bolivar y los separatistas de América, Tunja:
Editorial Uptc / Sevilla: Editorial Renacimiento, 2019.
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de investigacion (los resultados del proyecto de investigacion Ilustracion
y Criollos en la Independencia).’

Nos interesa presentar diversas miradas del bicentenario desde
el andlisis de los imaginarios sociales oficiales de las “comunidades
imaginadas” por la elite criolla como los contrahegeménicos, aquellos
histéricamente marginados como las comunidades indigenas y
afrodescendientes. Porque justo en estos ultimos se procesan los
imaginarios geomentales alternativos'®. Uno de los grandes esfuerzos
del presente trabajo es plantear la deconstruccion de los imaginarios
sociales hegemonicos, sobre todo aquellos que son fuente de la alienacion
colectiva; en ese sentido, nos preguntamos ;cémo decantar los imaginarios
sociales que legitiman estructuras sociales como el patriarcado y
el colonialismo?, ;co6mo crear engramas cognitivos que develen los
imaginarios politicos que justifican las violencias (directa, estructural y
cultural)?, ¢cémo superar en los imaginarios sociales los criterios que
interiorizan el mesianismo y la reproduccién del liderazgo omnimodo?,
y finalmente, ;como generar una mentalidad emancipatoria de los
imaginarios sociales excluidos por la historiografia oficial, especialmente
los imaginarios sociales de las comunidades indigenas?

En la memoria histérica tradicional anida la reproduccion de
la historiografia heroica, y las dependencias atavicas que engendran
sujetos que legitiman la relacion dominacion-sometimiento (génesis del
caudillismo), donde los sujetos subalternos son sometidos al accionar de
las élites (politicas, intelectuales, econoémicas).

Por eso el tema de los imaginarios sociales revela aspectos
ideoldgicos. Cuando hacemos referencia a los imaginarios hegemonicos,
nos remitimos a la imposicién de la historia de los vencedores, que
constituye racionalidades alienantes. En nuestra comprension, la

9 Diana Soto Arango, “Proyecto de investigacion. Cientificos criollos e Independencia de la
Nueva Granada. Del virreinato a la Gran Colombia 1808 a 1819”, Revista historia de la
educacioén latinoamericana, vol. 14, 2010.

10 Entendemos por imaginarios geomentales alternativos aquellos que deconstruyen la mirada
patriarcal convencional, sobre todo los que ponen en tela de juicio la dependencia arquetipal
titanica. José Pascual Mora Garcia, “Aproximacion a las pedagogias alternativas: de la
pedagogia de la diversidad a las pedagogias de la resiliencia en el marco del postacuerdo”,
Revista Historia de la Educacién Colombiana, vol. 22, n.° 22, 2019. https://doi.org/10.22267/
rhec.192222.51 (Consultado el 10 de marzo de 2020).
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historiografia heroica reproduce la historia de la violencia como
explicacién y determinacion de la historia de la humanidad, razén por
la cual centra su atencién en develar los pormenores de las batallas,
exaltando la figura de los héroes como vencedores. Se trata de una fijacion
por la historia militar, una historia con perspectiva patriarcal, de la que son
protagonistas exclusivos, hombres blancos, educados y herederos de la
cultura occidental; en este sentido se omiten del analisis las construcciones
sociales de paz como proyecto social y cultural.

En los imaginarios sociales promovidos por la historiografia
tradicional no encontramos la presencia de la mujer, y si acaso aparece,
solo tiene lugar la mujer heroica pero no la mujer comun, ni aquella
que acompafi6 en las batallas como enfermera o como compafiera
de viaje; ni la presencia de sujetos singulares como los peones o los
individuos subalternos ni las comunidades indigenas, ni las comunidades
afrodescendientes: palenqueros, raizales, cimarrones; tampoco las
comunidades de gitanos (Rom) ni los excluidos de la historia.

Por lo tanto, nos interesa introducir el debate de la deconstrucciéon
de los imaginarios sociales hegemonicos, no porque tengamos
conclusiones inamovibles sino mas bien para plantearnos ese desaprender.
Lo cierto es que los hechos emprendidos por los grupos de investigacion
Hisura e ILAC son notorios en este esfuerzo, por/para la deconstruccion
de los imaginarios sociales en el marco de las conmemoraciones del
Bicentenario.

Solo para nombrar algunos escenarios académicos en donde se ha
desarrollado esta orientacion analitica respecto a la historia, resumimos
la experiencia y aportes derivados de la realizacion de la mesa de trabajo
Educacion rural indigena en América Latina, en el Congreso Internacional
Bicentenario de la Independencia (1819-2019), realizado en Tunja en el
afio 2019. Un escenario de encuentro reflexivo en torno a las apuestas
educativas de las comunidades originarias en la region, que consideramos
han sido silenciadas por la historia oficial o, en el mejor de los casos,
representadas como baluarte antropologico de la “nacion”, sin que en la
practica se respeten sus posiciones y visiones del mundo, atin exdticas para
la racionalidad occidental. Es un esfuerzo para la mentalidad hegemonica
suponer una forma de vida que no rivalice con los recursos de la tierra y
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que ademas concibe la existencia del universo como un sistema complejo,
interconectado e interdependiente que debe mantenerse en equilibrio
como garantia de la supervivencia de la especie.

La posibilidad de discutir alrededor de distintas visiones de la
educacion, escuchar y dialogar con lideres provenientes de distintas
regiones del pais y contar con la presencia de investigadores internacionales
sobre comunidades indigenas de Chile, Guatemala y Venezuela abrid la
posibilidad de repensar y cuestionar la organizacion y mision de las
comunidades académicas y las instituciones educativas en el mundo.

Sobre este punto es importante recordar la participacion de
Rigoberta Menchd, premio Nobel de Paz, quien se refirié al papel
reproductor de la ideologia hegemonica que ha tenido la educacion a lo
largo de la historia, asimismo, la invisibilidad de los pueblos indigenas
en la construccion de las naciones latinoamericanas.

Desde estos escenarios de participacion, construccion y
deconstruccion académica, los investigadores de los grupos Hisura-ILAc
se han venido integrando a procesos comunitarios y educativos, para
favorecer el desarrollo de acciones pedagogicas que permitan fortalecer
las apuestas educativas de las comunidades subalternizadas en el discurso
hegemoénico de la historia oficial. En esta via, es importante sefialar como
resultado de esta interaccion, el desarrollo del proyecto de investigacion
“Habitar y narrar el territorio: herramientas para el fortalecimiento del
proyecto etnoeducativo del pueblo U’wa, Kajkrasa Ruyina”, un trabajo
al que se integro el grupo de investigacion Geografia y ordenamiento
territorial (GeoT), con el que obtuvimos como resultado, entre otras
contribuciones, una cartilla de lectoescritura bilingiie que favorece la
preservacion y ensefianza del u’wa, como lengua originaria de la nacion
U’wa, en Boyaca."

11 Integrantes de la comunidad U’wa son los autores de la cartilla titulada Shita Sinbikaro,
que en espafiol traduce Aprendiendo a leer y escribir, dirigida a nifios y nifias entre los
cinco y doce afios que estan aprendiendo su lenguaje de manera oral, siguiendo la tradicién
del resguardo. Boyacd Sietedias, “La UPTC present6 la primera guia de lectoescritura en
los idiomas U’wa-espaiiol”, febrero 15, 2020. https://boyaca7dias.com.co/2020/02/15/
la-uptc-presento-la-primera-guia-de-lectoescritura-en-los-idiomas-uwa-espanol/?fbcli-
d=IwAR26qm7TQafT1SsR3K1dJmNetaKxPxoyGu7wO9mwX9qD6ItBVeXOkSp9P90o
(Consultado el 20 de enero de 2020)
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Este trabajo, que no es aislado, es el resultado de un proceso
formativo dirigido a cualificar y resignificar las practicas pedagdgicas de
los etnoeducadores U’wa que iniciamos en el afio 2016, con la formulacion
del Diplomado en Pedagogias e Interculturalidad, en el cual se desarroll6
desde la sistematizacion de experiencias una reflexion y valoracion de las
pedagogias decoloniales y ancestrales emergentes en diversos contextos
de Abya Yala, como posibilidad de implementacion y superacién de las
tradiciones en este ambito, heredadas del sistema de misiones catolicas,
agente regulador de la educacién en la region del Sarare (Venezuela)
desde finales del siglo XIX.!?

Estamos conscientes de que todavia queda mucho camino por
recorrer y de que, incluso por momentos, nos falta contundencia para la
revision de los imaginarios sociales patriarcales que siguen imponiendo
su poder simbélico, pero lo importante es contribuir al desarrollo de los
discursos emergentes y las nuevas miradas. Ya sabemos con Tomas Kuhn,
que el paradigma emergente tiene vestigios del paradigma dominante,
pero el primer paso lo dio el grupo HisuLa.

Hoy, cuando se recupera la ensefianza del discurso histérico'*
en la educacion basica y media, es conveniente que quienes pretender
tutelar el discurso historico de manera unilateral, entiendan que no pueden

12 “El Diplomado en Pedagogias e Interculturalidad es un proyecto educativo de extension,
formacioén y cualificacién de educadores/as rurales apoyado por los proyectos de investi-
gacion, que desarrolla el grupo de investigacion Historia y Prospectiva de la Universidad
Latinoamericana -HISULA-, avalado por el comité de curriculo de la Escuela de Licenciatura
en Ciencias Sociales en sesion del 15 de mayo de 2017; Consejo de Facultad de Ciencias de
la Educacién (17 de mayo de 2017), presentada por el CIEFED y viabilizada por el Comité
Territorial de Formacién Docente de la Secretaria de Educacién de Boyac4, en sesion del
16 de junio de 2017, como créditos de ascenso en el Escalafén Nacional Docente, segtin
el Decreto 1278 de 2002”. Diego Eduardo Naranjo Patifio, “Diplomado en pedagogias e
interculturalidad. Resguardo unido U’wa, agosto de 2017”, Revista historia de la educacion
latinoamericana, vol. 19, n.° 29, 2017.

13 Diego Eduardo Naranjo Patifio, “Sarare: Misiones catélicas, educacion y colonizacién.
1870-1928” (Tesis de maestria, Universidad Pablo de Olavide, 2018); Diana Elvira Soto
Arango, Diego Eduardo Naranjo Patifio y Juan Guillermo Mansilla, “Instruccién Popular,
misiones catdlicas y territorios escolares en Colombia. 1870-1907”, Opcidn, n.° 89-2, 2019.

14 “El Ministerio de Educacién Nacional cumplira con lo establecido en la Ley 1874 del 27 de
diciembre de 2017, aprobada por el Congreso de la Republica... La ley restablece la ensefianza
obligatoria de la historia de Colombia como una disciplina integrada en los lineamientos
curriculares de las Ciencias Sociales en la Educacién Basica y Media”. Ministerio de
Educaciéon Nacional, “Ensefianza de la historia de Colombia sera obligatoria y continuara
integrada a las Ciencias Sociales”, 19 de enero de 2018. https://www.mineducacion.gov.
co0/1759/w3-article-364957.html?_noredirect=1
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seguir ejerciendo la servidumbre de la inteligencia'. Igualmente nos
interesa confrontar las visiones acartonadas de los grupos que propagan
la historiografia del monopolio académico, la historia apegada al
simulacro de los discursos heroicos, o aquella al servicio de la historia
de la “intelligentsia (sic) criolla”'®, que pervive en los nuevos herederos
que siguen imponiendo la mirada hegemonica en comisiones de Estado
con un discurso tnico, alineado con los modelos anglobalizadores en
detrimento de las historias regionales y de los poblaciones vulnerables
de la region cundiboyacense. El interés crematistico pareciera poder
mas, y por eso priva mas la motivacion por insertarse en los modelos
anglosajones de produccién de conocimiento por los réditos en el Impact
Factor (IF).

Igualmente, hemos participado en la recreacién de imaginarios
olvidados por la historiografia clasica en Boyacd, como es el caso del
trabajo alrededor de la figura de Juan Nepomuceno Toscano elaborado
por Jorge Patifio Rojas, profesor de la Facultad de Ciencias Sociales
y Derecho de la UPTC. Reivindicamos los esfuerzos realizados desde
alcaldias tan remotas del departamento de Boyaca como Chiscas, en donde
su alcalde, Javier Suescin, nos ofrecié su colaboracién para restaurar
la memoria histérica e iconografica de Juan Nepomuceno Toscano!’. Se
trata de destacar a aquellos (as) que han sido excluidos del panteén de
la patria por no formar parte geopoliticamente de la polis centralista.
En este sentido, Juan Nepomuceno Toscano destaca como uno de los
corredactores de la Constitucion de Tunja (1811), constitucionalista y
precursor de la universidad republicana en Boyaca.

También desde la Academia Boyacense de Historia, especialmente
los trabajos liderados por Javier Ocampo Lépez, Carlos Barrera Martinez,
Jorge Patifio Rojas y los académicos que no descalifican del olimpo de la
historia a ninguna de las visiones de la historiografia, desde la historia de

15 Eugenio D'Ors, Grandeza y servidumbre de la inteligencia, Madrid: Publicaciones de la
Residencia de Estudiantes, 1919.

16 Retomamos esta categoria de Bernardo Subercaseaux, “Tiempo nacional e integracién: etapas
en la construccién de la identidad nacional chilena”, en Relatos de nacién. La construccion
de las identidades nacionales en el mundo hispdnico, editado por Francisco Colom Gonzélez,
Madrid: Iberoamericana/Vervuert, 2005, 647, 649.

17 Se devel6 la obra sobre el précer gracias a una produccién del artista Néstor Melani Orozco
y el equipo de investigacién integrado por Armando Suescun, Jorge Patifio y José Pascual
Mora Garcia.
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bronce, pasando por la positivista, las historias en migajas o la historia
inmediata'®. Es una vision que recupera todos los discursos sin convertirse
en mandarines de la historia.

Partimos de la premisa aceptada por consenso, segun la cual, si el
Estado es el que crea la nacion, entonces la intelligentsia criolla se encargd
de disefiar los imaginarios sociales en el tiempo histdrico nacional, los
simbolos de la nacioén, el calendario festivo y, sobre todo, de asegurar
cuales serian los nuevos mitos fundacionales.

En este punto nos apoyamos en la tesis del historiador chileno
Bernardo Subercaseaux, quien plantea que “considerando la experiencia
colectiva del tiempo, pueden distinguirse en América Latina, desde la
Colonia hasta el presente, distintas escenificaciones del tiempo historico
nacional (...). Las distintas escenificaciones del tiempo histérico, aun
cuando tienen en Hispanoamérica aspectos comunes, se plasman en
cada nacién”.?

La comprensién del tiempo historico en Colombia, como en casi
toda América Latina, estuvo sujeta al disefio de las élites y la “intelligentsia
criolla”, desde la Colonia hasta el presente, “en Hispanoamérica —sobre
todo durante el siglo XIX y comienzos del XX— la intelligentsia, vale
decir, los intelectuales, politicos y creadores, ha sido un segmento muy
activo en la elaboracién simbdlica y en el perfilamiento de ideas fuerza. De
ahi su rol como conciencia nacional precursora, anunciadora, provocadora
[...]”%. En el siglo XXI la nueva comprension del tiempo histérico reta
los imaginarios tradicionales, especialmente al que sirvio para legitimar
la exclusién de los sectores vulnerables y resilientes.?!

Nos interesa decantar los imaginarios sociales ligados a los procesos
de construccién social, pero también los enfoques de deconstruccion de
los imaginarios de la heroicidad en la historiografia oficial. En este punto
nos incumbe comprender como se configuran los imaginarios colectivos y

18 Destacamos los esfuerzos realizados por Carlos Barrera Martinez, coord., Constitucionalismo
en la Primera Reptiblica Granadina (1811-1815), Tunja: Academia Boyacense de Historia,
2018, 53-8.

19 Subercaseaux, “Tiempo nacional e integracién”, 647, 649.

20 Ibid., 649.

21 Esnotorio el gran esfuerzo del grupo Hisura en la construccién de la Cartilla bilingiie para
la comunidad indigena U"wa, la cual se hizo en copatrocinio con la Uptc.
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sus implicaciones sociales, culturales, educativas o politicas; no desde la
mirada plana de las disciplinas ortodoxas, sino desde las miradas diversas
de las emergentes visiones que desmontan —Lopez-Pedraza lo hace,
desde la visién junguiana, con el discurso del héroe*>— la psicologia
titanica como modelo social. En este sentido, se analiza desde la 6ptica
de Carl Jung la importancia del mito en la construccién de los imaginarios
colectivos. Tomar conciencia critica del inconsciente colectivo por ser
el lugar donde se anidan de manera latente, escondidos y sobreseidos,
muchos de los contenidos culturales. El inconsciente colectivo como
reservorio de las mentalidades colectivas esta configurado por pautas
y patrones. Esta estructura es la que Jung llama arquetipos. El amplio
conjunto de estos motivos universales es el imaginario colectivo.

El estudio de los imaginarios sociales lo fundamentamos
epistemoldgica y metodologicamente en diversas tendencias, desde las
visiones desarrolladas por la historiografia francesa de la Escuela de los
Annales®, el paradigma historiografico de la historia de la educacién
de la red SueLA?4, los criterios de la vision mas conocida de Cornelius
Castoriadis®, el enfoque de antropologia simbolica con Gilbert Durand®,
las orientaciones inspiradas en la visién piscoanalitica®” junguiana y
postjunguiana®, las tendencias del giro hermenéutico de G. H. Gadamer,

22 Rafael Lopez-Pedraza, Ansiedad Cultural, Caracas: Festina Lente, 2001; Eros y Psique. La
mutua herida de amor via hacia la plenitud, Caracas: Festina Lente, 2003; Sobre héroes y
poetas, Caracas: Festina Lente, 2002; Artemisa e Hipdlito: mito y tragedia, Caracas: Festina
Lente, 2005.

23 Jacques Le Goff, Pensar la historia. Modernidad, presente, progreso, Barcelona: Altalaya,
1995.

24 José Pascual Mora Garcia, Diana Elvira Soto Arango y José Rubens Lima-Jardilino, “La
historia de la educacién en América Latina: Contribucion y aportes de la Sociedad de Historia
de la Educacién Latinoamericana - SHELA (1994-2015)”, Histéria da Educagdo, vol. 21,
n.° 51, 2017. http://dx.doi.org/10.1590/2236-3459/66357

25 Cornelius Castoriadis, La institucion imaginaria de la sociedad, Buenos Aires: Tusquets,
2007.

26 Gilbert Durand, Las estructuras antropoldgicas del imaginario. Introduccién a la arqueti-
pologia general, México: Fondo de Cultura Econémica, 2005.

27 Serge Moscovici, El psicoandlisis, su imagen y su ptiblico, Buenos Aires: Editorial Huemul,
1979.

28 Bronislaw Baczko, Los imaginarios sociales. Memorias y esperanzas colectivas, Buenos
Aires: Nueva Vision, 1991.
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la categoria deconstruccién de Jacques Derrida® y Paul Ricoeur®, la
teoria fenomenolégica de los imaginarios sociales®!, hasta llegar a la
comprension de las epistemologias del sur, desde Anibal Quijano hasta
Boaventura de Sousa Santos.

Nuestra comprension de los imaginarios sociales la apuntalamos a
partir de las representaciones sociales y como correlativo a la historia de
las mentalidades, la conciencia colectiva e incluso cercano a la ideologia.
No hay unanimidad en torno al concepto, algunos autores lo asumen
también como cercano a las “visiones del mundo”, los metarrelatos, las
mitologias y las cosmologias®. En nuestra comprension, estamos mas
cerca a los imaginarios sociales como funcion de

[...] percibir, explicar e intervenir sobre referencias semejantes
de percepcion (espaciales, temporales, geograficas, historicas,
culturales, religiosas, etc.), de explicacién (marcos l6gicos,
emocionales, sentimentales, biograficos, etc.) y de intervencion
(estrategias, programas, politicas, tacticas, aprendizajes, etc.).
[...]]arealidad es percibida de forma particular, lo cual permite
afirmar que no puede haber una verdad tinica si no multiples
verdades.®

Los imaginarios colectivos del bicentenario en los eventos
VENDIMIA del grupo HisuLa-Uptc

El grupo HisuLa, liderado por Diana Soto Arango, se propuso como
estrategia metodologica destacar en el proceso de independencia el estudio
de los imaginarios colectivos en la construccion de la nacion. Incluso
en el Doctorado en Ciencias de la Educacién (CADE Urtc-Tunja) se

29 La categoria deconstruccién la hemos retomado de Jacques Derrida, El tiempo de una tesis:
deconstruccioén e implicaciones conceptuales (Barcelona: Proyecto A ediciones, 1997),
fundamentalmente de su “Carta a un amigo japonés”, dirigida a Toshihiko Izutsu (1914-1993),
profesor universitario, escritor, islamista y primer traductor del Coréan al japonés.

30 Paul Ricoeur, La memoria, la historia, el olvido, Madrid: Trotta, 2003.

31 Manuel A. Baeza, Los caminos invisibles de la realidad social. Ensayo de sociologia
profunda sobre los imaginarios sociales, Concepcién (Chile): Red Internacional del Libro,
2000.

32 José Luis Pintos, “Construyendo realidad(es): los imaginarios sociales”, Realidad, n.° 1,
2001.

33 Francesca Randazzo, “Los imaginarios sociales como herramienta”, Imagonautas, vol. 2,
n.° 2, 2012: 79. (Cursivas del original).
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desarroll6 el seminario teérico Campo del saber metodico - Historias de
vida, prosopografia e imaginarios, en el cual presentamos la conferencia
“Imaginarios, prosopografia y los rasgos geomentales”. En el siguiente
apartado destacaremos algunos de esos aportes:

1.e seminario del Centro Internacional VEnpimia, 2007. El primer
seminario taller de Vendimia naci6 con el tema “Conceptos y métodos
para la historia y la construccién de nacién”, y se llevo a cabo en Villa
de Leyva, del 4 al 6 de octubre de 2007, bajo la coordinaciéon de Diana
Soto Arango. En este primer seminario taller se present6 como objetivo
capacitar a los miembros de VEnDIMIA conceptualizando y llegando a
acuerdos tedrico-metodolégicos en torno al tema propuesto. En este
contexto, en el Doctorado en Ciencias de la Educacion se abrid, con la
linea de formacién, “Universidad y nacién”, bajo el proyecto marco de
“La universidad en la construccion de nacién”, aprobado por la Direccion
de Investigaciones (DIN) de la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica
de Colombia.

2.° seminario taller internacional de VEnpimIA, 2008. Bajo la
tematica de “La construccion de la nacion en Hispanoameérica. Siglo
XIX”, se realiz6 en Villa de Leyva del 12 al 14 de noviembre de 2008,
bajo la coordinacién de Diana Soto Arango, Juan Camilo Escobar y
Margoht Guzman, directora del CADE UPTC. Se analiz6 la tematica
propuesta con veinte pares académicos internacionales de Alemania,
Argentina, Brasil, Espafia, México y Venezuela. Con la presencia de Juan
Marchena se desarrollé el taller sobre “La prosopografia histérica en los
estudios de la construccién nacional”. El segundo taller, “Historiografia
sobre la construccion de la nacion iberoamericana. Siglo XIX” permitié
comparar y conceptualizar esta tematica con otros paises. El tercer
taller, “Cultura politica, educacion, gobernabilidad y legitimidad. Siglos
XIX a XXI”, se expusieron los avances de las tesis del Doctorado en
Ciencias de la Educacion de RubpecoLoMBIA y las investigaciones del
grupo VENDIMIA. Igualmente, se realizaron dos paneles, “La mujer en la
construccion de nacion” y “Educadores latinoamericanos, siglo XIX”.
El evento fue financiado por el proyecto de investigacion “Educadores
Latinoamericanos” del grupo de investigacion Historia y Prospectiva de
la Universidad Latinoamericana - HisuLa, que se present6 a Colciencias.
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3. seminario taller internacional de VEnDpmMmiA, 2009. El evento
se realiz6 en Villa de Leyva, en noviembre de 2009, bajo la coordinacién
de Nubia Agudelo y Diana Soto Arango. En este evento la asamblea de
los grupos de investigacion aprob6 los estatutos para organizarse en
el Centro de Investigacion VEnpiMiA. Es relevante sefialar que la linea
de investigacion sobre la masoneria en la construccion de la nacién se
inici6 en VEnpimIA 2009, y fue publicado el texto “Los masones en la
construccion simbolica de la nacién venezolana (del estado protonacional
a la conformacion del estado naciéon decimononico)”, de José Pascual
Mora Garcia*. Esta linea de investigacion se continué en el VI seminario
taller internacional Venbimia, “Educacion y Construccion de la Nacion
en América Latina y el Caribe: Historia y Prospectiva”, cumplido en la
UPTC-Tunja entre el 7 y el 9 de noviembre de 2012, y coordinado por
Alba Nidia Triana y Aracely Forero. El simposio n.° 5, “Francmasoneria
y benthamismo en los procesos de independencia de la Nueva Granada y
Venezuela”, Coordinado por José Pascual Mora Garcia, se realizo en la sede
de la Academia Boyacense de Historia, y conto con la destacada ponencia
del Dr. Javier Ocampo Lépez, intitulada “El obispo masén Juan Fernandez
de Sotomayor y Picon”*. En este trabajo se presenta una arqueologia de
los imaginarios colectivos que despierta la masoneria en algunas de las
obras publicadas por la Dra. Diana Soto Arango, como por ejemplo en su
libro sobre José Celestino Mutis*® se recupera la participacion del sabio
gaditano como jansenista; a continuacion reproducimos nuestro analisis
sobre el tema de los términos de comuneros, carbonarios, jansenistas, y
masones; “sinénimo de jansenismo, la masoneria fue un arma de ataque
contra el incipiente liberalismo peninsular”.*”

34 José Pascual Mora Garcia, “Los masones en la construccion simbdlica de la nacién venezolana
(del estado protonacional a la conformacién del estado nacién decimondnico)”, en La
construccion de la nacién iberoamericana. Siglos XIX a XXI. “Conceptos y métodos para
la historia y la construccion de la Nacién”, editado por Diana Soto Arango et al., Tunja:
VEnDpIMIA, HisuLa-UpTtc-RubpEcoLomBia, 2010.

35 Cfr. Javier Ocampo Lépez, El cura Juan Ferndndez de Sotomayor y Picén y los catecismos
de la Independencia, Bogota: Universidad del Rosario, 2010.

36 Diana Soto Arango, Mutis, educador de la élite neogranadina, Tunja: Rudecolombia/UPTC,
2005, 29.

37 Felipe del Solar Guajardo, “Secreto y sociedades secretas en la crisis del Antiguo Régimen.
Reflexiones para una historia interconectada con el mundo hispanico”, REHMLAC+-Revista
de estudios historicos de la masoneria latinoamericana y caribefia plus, vol. 3, n.° 2, 2011:
146.
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En esta arqueologia de los imaginarios nos encontramos con el
pensamiento paramasonico de José Celestino Mutis, y que Diana Soto
Arango conecta a partir de la pregunta: ¢ Mutis jansenista? De resaltar
también son los aportes en su libro sobre Francisco Antonio Zea, en el
que el Dr. Miguel Angel Puig Samper desliza en el prélogo el comentario
sobre la posible vinculaciéon masénica de Zea.*®

Se quiere destacar, para efectos de este estudio, una posible
conexién de Zea con la masoneria francesa, dado que José I,
hermano de Napole6n Bonaparte, se interes6 mucho en el desa-
rrollo de la masoneria en Espafia. Esto puede ser determinante
para poder explicar la cercania de Zea con la Corte francesa, en
Espafia. La cercania de Zea con los franceses la destaca Miguel
Angel Puig Samper, al resaltar la obra de Diana Soto Arango
sobre Francisco Antonio Zea.*

El IX Coloquio de Historia Social y de la Ciencia, coordinado
por Diana Soto Arango, se realizo con el tema “La masoneria en la
Independencia”, organizado por el grupo de investigacion la “Ilustracion
en América Colonial” (ILac), en Cartagena de Indias, entre el 20 y el 24
de marzo de 2014, evento que tuvo lugar en la Casa de la Serenisima
gran Logia Nacional de Colombia.

Luego vendria el tomo n.° 3 de la Coleccion Cuadernos de
VENDIMIA®, con los aportes de Alvaro Acevedo Tarazona y Miguel
Dario Cuadros Sanchez con el texto “El centenario en Colombia.
Poscolonialismo, raza y narrativas de una celebracion”; de Carlos Hernan
Pérez Gomez, “El Frente Nacional y su contribucion a la administracion
en Colombia”; y de Justo Cufio Bonito, “Deconstruyendo la nacién:
la participacién de los sectores populares en la creacién de las Juntas
de Quito, Venezuela y la Nueva Granada y el fracaso de las élites
criollas: 1810-1815”. En la historia educativa subrayamos los aportes

38 Diana Soto Arango, Francisco Antonio Zea, un criollo ilustrado, Madrid: Doce Calles,
2000, 14.

39 José Pascual Mora Garcia, “La masoneria en Miranda, Mutis y Zea (para la historiografia
de la francmasoneria latinoamericana)”, Revista Historia de la Educacion Colombiana, vol.
19, n.° 19, 2016.

40 Diana Soto Arango y Armando Martinez Moya, eds., La construccioén de la Nacion
Iberoamericana. Siglos XIX-XX. “Comparaciones y conexiones”, Tunja: UpTc-RUDECOLOMBIA-
Hisura, 2013.
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de Yenny Aida Caicedo Nossa, con “Educacién y felicidad publica:
vida y pensamiento educativo de Sim6n Rodriguez y Francisco José de
Caldas”; de Consuelo Flecha Garcia, con “Politica educativa, ciudadania
y género en el siglo XIX”; y de Edgar José Gutiérrez Sierra, “Educacion,
valores e imaginarios patriéticos y religiosos en la cultura popular de
Cartagena de Indias (1930-1960)”. En el campo de la educacion hay
aportes de Fanny Afafos-Bedrifiana, “; Qué es la pedagogia y la educacion
social? Aproximaciones introductorias y conceptuales”; de Hilde Eliazer
Aquino Lépez, “Procesos de resignificacion de las identidades de un
posgrado”; de Celia Maria Haas, “La interdisciplinariedad en Ivanni
Fazenda: construccion de una actitud pedagogica”; y finalmente, el aporte
en portugués de Berenice Corsettiy, “Anisio Teixeira e a qualidade da
escola: uma analise sobre sua contribucao a questao do rendimento escolar
no Brasil”.

Los imaginarios colectivos del bicentenario en tres libros del
grupo Hisura-Uptc

Capitdn Rafael Sevilla. Memorias de un oficial del ejército espafiol.
Campanas contra Bolivar y los separatistas de América®.

En nuestra lectura sobre las memorias

Bnatin Foagloot Soittl del capitan Rafael Sevilla queremos destacar
‘ ‘. v i {UN IC 4 3 1
MEMORIAS PEUNOFICIAL | 15 otra mirada que permite recuperar los
EJERCITO ESPANOL : o . . .
e imaginarios sociales de la independencia.

Kot b it Wi Bs St

La historia de los vencidos (en categoria de
Walter Benjamin) narrada por un actor del
proceso de independencia del lado realista, es
la mayor contribucion del texto. Precisamente
en el bicentenario de la Batalla de Boyaca
nos llega la obra que cuenta en primera
persona algunos detalles del proceso de la
independencia, especialmente el proceso de
la llamada reconquista liderada por Pablo Morillo y Morillo (general del
ejército espafiol al servicio del rey Fernando VII, jefe de la Expedicion
Pacificadora, 1815), es la otra mirada de la historia, la de los vencidos,

Byt & e

41 Cuilo y Soto, eds., Capitdn Rafael Sevilla.
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que a la postre siguieron siendo vencedores dado que ese suefio
de la independencia fue el ideal imaginado de los criollos, que eran
herederos de la tradicién hispanica. Es una obra que no solo permite
revisar conceptos de la comprension de la historia de su momento, sino
que suscita nuevas lecturas para la historiografia actual. Los vencidos
para la historiografia oficial fueron los espafioles, pero doscientos afios
después podemos decir que nos pasoé lo que a los romanos con los griegos
(con las distancias del caso); cargamos en las alforjas los imaginarios
sociales y mentales de la herencia hispana, que se fusionaron con el
mestizaje cultural latinoamericano. Cuando Eric Hobsbawm incorpora
la tesis de que el derecho del mas fuerte pisa el derecho de los pueblos
vencidos, hay que recordar que las comunidades indigenas, por ejemplo,
siguieron siendo pisoteadas por el derecho del mas fuerte heredado de
la tradicion hispanica, lo cual se reprodujo en el derecho constitucional
latinoamericano. A pesar de la independencia, los indigenas siguieron
siendo los vencidos, pues se les asimil6 a la comunidad imaginada por
los libertadores, pero no por las comunidades indigenas. En el caso
colombiano, solo se les reconocié como comunidad indigena a partir de
la Constitucion de 1991.

Walter Benjamin en su tesis VII también nos recuerda que “No
hay documento de cultura que no sea al tiempo documento de barbarie”*.
La independencia suramericana fue construida en una guerra fratricida.
Benjamin deconstruye la mirada tradicional de la historia, pues incorpora
una nueva visién de los vencidos, no de los vencidos en tal o cual guerra,
“sino los que son las victimas permanentes de los sistemas de dominacién
[...], pero que terminaron siendo derrotados por los sefiores”*. También
retomamos de Koselleck su enfoque epistemologico, al sefialar que “A
corto plazo, puede suceder que la historia esté hecha por los vencedores,
pero a largo plazo, los logros histéricos de conocimiento provienen de
los vencidos”.*

42 Circulo de Bellas Artes de Madrid, Atlas Walter Benjamin, “Barbarie”. https://www.
circulobellasartes.com/benjamin/termino.php?id=25#:~:text=Su%20existencia%201a%20
deben%20n0,%2C%20al%20tiemp0%2C%20de%20barbarie.&text=N0%20hay%20
ning%C3%BAn%20document0%20de,al%20tiempo%20documento%20de%20barbarie.

43 Michael Low, “El punto de vista de los vencidos en la historia de América Latina. Reflexiones
a partir de Walter Benjamin”, AdVersuS. Revista de Semidtica, afio II, n.° 4, 2005. http://
www.adversus.org/indice/nro4/articulos/articulo_lowy.htm

44 Reinhart Koselleck, L’expérience de I’histoire, Paris: Gallimard / Le Seuil, 1997, 239.
(Traduccién José Pascual Mora Garcia)
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Lareedicion de una obra casi desconocida para la historiografia
latinoamericana (solo dos ediciones la preceden, 1877 y 1903)
nos remite a la otra mirada de la historia de independencia, ahora
contada por un testigo de excepcion, el sobrino del segundo de
a bordo del denominado proceso de la reconquista [del imperio
espaiiol] de [la] América [meridional], en 1815; el capitan
Sevilla, sobrino de mi tocayo el almirante Pascual Enrile.
Celebramos la mirada expuesta por los editores Justo Cufio
y Diana Soto Arango pues nos permiten poner en la palestra,
una vez mas, la mirada del proceso de independencia mas alla
de las visiones miticas y militaristas. Que las historias patrias
y nacionales hayan sido “historias tergiversadas, revanchistas
y fundadas en un narrativismo mitico” fue casi una necesidad
para la construccién de los nacientes Estados nacionales, pero
sorprende que lo sigan siendo en el siglo XXI. He aqui la tras-
nochada mirada que denuncian los prologuistas.

[...].»

El giro decolonial es muy importante para cultivar nuevas
actitudes, racionalidades y nuevas subjetividades en aras de superar
en los imaginarios sociales la herencia de la dominacién. Porque los
dominadores de hoy son los mismos que han reproducido la dominacién.

Asi mismo, el texto enciende la polémica acerca de si la reconquista
espafiola emprendida por el pacificador Pablo Morillo fue una guerra
civil o una guerra entre Estados; en este sentido, para los prologuistas
el proceso fue una guerra entre “espafioles americanos contra espafioles
peninsulares y por tanto, lo que muestra, es el relato mas cruento de una
guerra civil y las terribles consecuencias del conflicto”*. Para Carlos
Barrera Martinez,

[...] la Reconquista fue en esencia un conflicto bélico entre
Estados. Ya se habian constituido republicas tras el juntismo,
como ocurri6 con la Reptblica de Tunja, que habia expedido

45 José Pascual Mora Garcia, “Reseiia del libro Capitdn Rafael Sevilla. Memorias de un oficial
del ejército espafiol. Campafias contra Bolivar y los separatistas de América”, Revista
historia de la educacion latinoamericana, vol. 22, n.° 34, 2020:341.

46 Cuilo y Soto, eds., Capitdn Rafael Sevilla, 8.
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la Constitucion republicana de Tunja, la segunda semana de
diciembre de 1811. Y se organizaba la Confederacion de las
Provincias Unidas de la Nueva Granada.*’

Esta misma tesis es seguida por Isidro Vanegas*, para quien la
reconquista fue un enfrentamiento entre el bando de los revolucionarios
(patriotas) y el de los monarquicos. Aunque no compartimos el término
“revolucionarios”, por cuanto es extemporaneo —para la época no existia
esa categoria documentalmente para aplicarla al proceso de polarizacion
de fuerzas en la independencia—, la premisa fundamental que sustenta
la tesis de que la reconquista es una guerra entre Estados no solo seria
sustentada para el caso de la Nueva Granada, pues desde la Constitucion
de Tunja del 9 de diciembre de 1811, se legitimaba la condicién de
ciudadanos®, sino que también seria valida para el caso de Venezuela,
en donde también se habia elaborado la Constitucién resultado de un
proceso constituyente, declarada el 21 de diciembre de 1811, lo cual
contribuy6 a la construccién del concepto de Estado-nacion. El que fueran
circunstancialmente espafioles o criollos los que integraban los bandos es
un asunto colateral a la comprensién mental de la conciencia de Estado-
nacion, pues, como sabemos, hay que considerar que muchos de ellos no
luchaban porque defendieran al rey sino porque fueron obligados por el
reclutamiento, la manipulacién ideolégica, o bien, la induccién religiosa;
esto no desvanece el hecho de que fuera una guerra entre Estados, como
bien lo ratifica Carlos Barrera Martinez.>

Lo que no tiene duda es que una relectura de los imaginarios
sociales de las comunidades indigenas debe aclarar que la independencia
no significaba lo mismo para los indigenas que para los blancos criollos.
Esta premisa explica, en parte, la resistencia de los indigenas a la

47 Carlos Barrera Martinez, “La reconquista espafiola (1816-1819): ;Una guerra civil o una
guerra entre Estados? Emancipacion del pueblo granadino y el derecho a la resistencia”,
en La reconquista espafiola: ;Una guerra civil o una guerra entre estados? Bicentenario
1816-2016, compilado por C. Barrera, Tunja: Academia Boyacense de Historia, 2017, 131.

48 Isidro Vanegas y Magali Carrillo, Revolucionarios y realistas en la Provincia de Tunja,
Bogoté: Ediciones Plural, 2020.

49 Jorge Patifio Rojas, La reptiblica de Tunja (1811-1816). Andlisis Constitucional, Tunja:
UPTC, Grupos Primo Levi & Grupo Hedure, Universidad de Los Andes-T4chira.

50 La tesis de Barrera Martinez fue también resaltada por Bernd Marquardt, Ius contra Bellum.
La promocién del potencial humano a la paz mediante el derecho publico interno e inter-
nacional. Recorrido del tiltimo milenio, Bogota: Grupo Editorial Ibafiez, 2017.
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independencia, exactamente porque no se vieron interpretados como
comunidades indigenas. El proyecto independentista es un constructo
de las “comunidades imaginadas” de los criollos americanos. Los
imaginarios sociales de la independencia y nacién que alimentaron los
criollos americanos no incluian a las comunidades indigenas, lo cual solo
se legitim¢ juridicamente con la Constitucién de 1991r; por ejemplo,
los U"Wa o tunebos se aliaron a los espafioles®!, pero no porque fueran
monarquicos per se sino porque el tema de la independencia era algo
ambiguo para ellos, que recibieron en abierta contradiccion pues los
propios criollos eran, a su vez, los esclavistas y los mayordomos de sus
tierras y mujeres.

El suefio criollo de la independencia, que se funda en el emergente
interés patriético y nacionalista, le apostaba a la representacién colectiva
de la nacién, imaginario social que fue méas o menos homogéneo entre la
mayoria de los idedlogos criollos, pero no asi entre las castas sociales.
Por eso, paraddjicamente los naturales, los indigenas, en muchos
contextos no fueron defensores de la independencia y si de la causa
realista; el ejemplo mas relevante fue Agustin de Agualongo, en Pasto,
donde debemos reconocer que el proceso de independencia no reconoci
suficientemente la condicién social indigena, pues si bien es verdad
que desde la Constitucién de Tunja (1811) quedaron registrados como
ciudadanos todos los mayores de catorce afios. “Ademas, instituyé la
educacion publica para todos: “blancos, indios otra clase de gente (secc.
VI), por lo tanto, mas igualitaria que todas sus antecesoras”>?, pero los
indigenas siguieron siendo excluidos por las élites de los libertadores. A
pesar de que se reconoci6 la educacion para los indios, no se les reconocio
su condicién como pueblos; requerian que se les respetaran sus costumbres
y tradiciones como pueblos. Y, por supuesto, hoy vemos la necesidad de
recuperar sus imaginarios sociales, pues tenemos deudas que se siguen
incrementando porque todavia se hace una educacién aculturada, para

51 Nubia Fernanda Espinosa Moreno, “La cultura politica de los indigenas del norte de la
provincia de Tunja durante la reconquista espafiola”, Anuario Colombiano de Historia
Social y de la Cultura, n.° 37, 2010.

52 Jorge Patifio Rojas, La reptiblica de Tunja (1811-1816). Andlisis constitucional, Tunja: Bihos
editores, 2019. Véase también José Pascual Mora Garcia, Carlos Barrera Martinez y José
del Carmen Correa Alfonso, “Comunidades indigenas en Colombia. Para una comprensién
en la historia constitucional. Caso: Constitucion de 1991”, Revista Inclusiones, vol. 8, n.°
extra 4, 2021.
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ensefiar el arte de la dominacion instaurada desde la conquista. Solo
ejercicios como los realizados en la UPTC para recuperar una cartilla de
lectura en lengua U wa son ejemplos que debemos reivindicar.

Citaremos un par de trabajos en esta direccién, especialmente a
los indigenas de Gameza, Boavita y El Cocuy, en donde si son explicitos
los documentos para destacar “las tareas que realizaron los indigenas
para el ejército realista”>. Esta yuxtaposicion cultural entre los ideales
republicanos y los realistas obedecio a razones culturales, pero también en
parte a su propia cultura de resistencia, pues ambos conceptos eran ajenos
a sus tradiciones. Parad6jicamente, esa resistencia fue la génesis de la
modernidad alternativa que hunde sus huellas en la cultura de resistencia
que preservo sus raices ancestrales. Hoy diriamos que la necesidad de
repensar una historia de la independencia deberia tener en cuenta esa
modernidad alternativa, con la cual deberian ser analizados los grupos
étnicos del proceso de independencia. Esta aclaratoria es fundamental
sobre todo para intentar comprender por qué algunas comunidades fueran
tan reticentes al proceso de la independencia®, que, visto desde la 6ptica
de los pueblos indigenas hoy, no ameritaria celebrarse. Este es un aspecto
muy importante porque se replantea la revision de los imaginarios sociales
de la independencia, en el caso las comunidades indigenas.>

En tercer lugar, el libro del capitan Sevilla devela verdades,
recupera imaginarios y potencia mitos mas alla de las miradas guerreristas
sobre las cuales se construyo la historia patria. En este sentido, hasta la
misma explosion del navio San Pedro en las costas de la isla de Margarita,
en Venezuela, esta revestida de suspicaces aires de la picaresca espafiola.
Algunos dejaron entrever que fue una explosién adrede para ocultar que

53 Espinosa Moreno, “La cultura politica de los indigenas”, 121.

54 Jairo Gutiérrez Ramos, “Lealtad y disidencia: las rebeliones antirrepublicanas de los indios
de Pasto (1822-1824)” (Tesis de doctorado en Historia, Universidad Nacional de Colombia,
2004); Los indios de Pasto contra la Republica (1809-1824), Bogota: ICANH, 2007.

55 José Pascual Mora Garcia y José del Carmen Correa Alfonso, “La resistencia indigena: la
minga como expresién de los imaginarios sociales y la modernidad alternativa o transmoder-
nidad”, en Congreso Internacional del Bicentenario de Independencia de Colombia 1819-
2019, Tunja: Auditorio Gabriela Mistral de la Fundacién Universitaria Juan de Castellanos,
2019; “La minga como imaginario social. Una mirada a la pedagogia de resiliencia indigena
en Colombia”, Revista historia de la educacién latinoamericana, vol. 22, n.° 35, 2020.
https://doi.org/10.19053/01227238.10355
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las supuestas maravillas que llevaba el navio espafiol eran sacos cargados
de plomo, aspecto que recuperan los prologuistas:

Menos atin, cuando debido a la negligencia del propio Enrile, se
perdi6 en una explosién de la santabarbara el navio San Pedro
frente a las costas de Margarita, llevandose al fondo del mar
600.000 pesos del ejército, 500.000 pesos de la marina, el tren
de artilleria de campafia y de plaza, 8.000 fusiles, otras tantas
monturas, espadas y pistolas, 8.000 vestuarios completos de
paiio, ttiles de ingenieros, 4.000 quintales de pélvora, bombas,
granadas, balas y todos los equipajes de jefes, oficiales, etc.
Lenguaraces y liberales espafioles contrarios a la expedicién de
Morillo, esparcieron la noticia de que la explosion habia sido
una artimafia de los comerciantes gaditanos que embarcaron
cofres llenos de plomo y, perdido el navio, exigieron al rey que
les resarciera en pesos contantes y sonantes.>®

Merece especial atencién este comentario pues recupera para los
imaginarios sociales el tema de la picaresca espafiola, categoria del Siglo
de Oro, heredada de la mentalidad espafiola y traspasada a la mentalidad
latinoamericana. El picaro, que Camilo José Cela propone definir como un
“tipo humano descarado, apaleado y resignado que vivio en la Espafia de
los siglos XVI y XVII rodeado de un ambiente convenidamente hostil”’,
se vera reflejado en otras obras de la literatura espafiola a lo largo de los
siglos hasta nuestros dias. Incluso se han realizado estudios sobre el picaro
espaiiol en la picaresca criolla® en la cultura latinoamericana®. Y podemos
argumentar que el texto del capitan Sevilla sugiere segundas lecturas para
nuestras herencias mentales, mas alla de la mirada guerrerista que siempre
se mostro en los textos sobre la independencia. Esa mirada que ridiculiza
y acusa a los estamentos existentes, asi como la mirada que denuncia la
hipocresia de las normas establecidas, y el desajuste entre lo que se ve

56 José Pascual Mora Garcia, op. cit, 2020, 342 — 343.

57 Camilo José Cela, Nuevas andanzas y desventuras de Lazarillo de Tormes, Barcelona:
Debolsillo, 2019.

58 Maria Fernanda Rodriguez “Tio Conejo celebra. La picardia criolla se anuncia a ‘viva
voz’. Entrevista a Axel Capriles, psicélogo venezolano”, Anuario Electrénico de Estudios
en Comunicacion Social “Disertaciones”, vol. 3, n.° 1, 2010. http://erevistas.saber.ula.ve/
index.php/Disertaciones/article/view/698/653

59 Axel Capriles Méndez, Comentarios sobre el arquetipo del picaro en Venezuela, Caracas:
C.G. Jung-Institut, 1982.
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y lo que realmente ocurre, es una bondad que la obra nos presenta sin
desperdicios. En cuarto lugar, el libro nos sigue aclarando dilemas que
la historiografia tradicional no destacé con respecto a la pacificacion;
por ejemplo, la empresa de la reconquista arrancé mal no solo porque al
abordar el contingente militar espafiol, jamas conocido, para recuperar
y pacificar las colonias en América, dejaba a la Espafia desprovista ante
los peligros y acechos napolednicos, sino porque el destino final al que
se dirigian no era el Rio de la Plata (como pudieron constatarlo en alta
mar) sino la Costa Firme de Venezuela y la Nueva Granada.

Componian esta formidable expedicion los buques de guerra
siguientes: navio San Pedro, fragatas Efigenia y Diana, corbeta
Diamante, goleta Patriota, barca Gaditana, y doce cafioneras
desarmadas; y los buques transportes que a continuacién se
expresan: La Primera, San Ildefonso, El Guatemala, Daoiz,
Velarde, Ensayo, Eugenia, Japiter, Cortes de Espafia, Numantina,
La Vicenta, Salvadora, La Palma, Socorro, San Francisco de
Paula, Providencia, Héroe de Navarra, San Pedro y San Pablo,
La Joaquina, Nueva Empresa, LLa Empecinada, San Ignacio
de Loyola, Los buenos hermanos, L.a Preciosa, San Fernando,
La Apodaca, La Elena, La Venturosa, La Coro, La Pastora, La
Gertrudis, La Arapiles, El Aguila, La Parentela, La Unién, La
Piedad, La Carlota, San José, Segunda Carlota, L.a Belona, San
Enrique, San Andrés y La Alianza... Desde el descubrimiento
de América, ninguna tan numerosa habia cruzado el Atlantico.*

Semejante emprendimiento “quemaba las naves” en un destino
final que siempre fue confuso. El propio capitan Sevilla sefiala que en
alta mar fueron sorprendidos con “la infausta noticia de que no ibamos
al Rio de la Plata, como se habia dicho, sino a Costa-Firme. Asi lo
preceptuaban los pliegos reservados de Su Majestad que se acababan de
abrir en aquella altura. General consternacion causoé esta nueva [...] en
la Costa-Firme la guerra se hacia sin cuartel y con salvaje ferocidad”®'.
En quinto lugar, queremos destacar la riqueza de la obra para la historia
de las mentalidades, los imaginarios y representaciones; guardando todas
las distancias, de haberla conocido el maestro Marc Bloch, fundador de la

60 Cufio y Soto, eds., Capitdn Rafael Sevilla, 25.
61 Ibid., 27.
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Escuela de los Annales, no hubiese escatimado en citas para ilustrar sus
ejemplos sobre el tema. Asi, por ejemplo, la historia de la cotidianidad en
la obra del capitan Sevilla encuentra su propio escenario, cual Rabelais;
desde la historia de las enfermedades, de la indumentaria, de las ciudades
y pueblos. En particular su resefia sobre la historia del escorbuto, su
enfermedad, que en su lenguaje denominaba “bicho”, y que se conoceria
como el mal de escorbuto; “les manifesté que yo tenia una enfermedad
muy conocida en el pais con el nombre de bicho, la cual consumia en
breves dias al paciente, si a tiempo no se la curaba por los medios,
bastante brutales, que ella indic6. A ellos me someti, y al siguiente dia
me encontraba mucho mejor; estaba débil y estropeado, pero con unas
ganas de comer extraordinarias”.®

Con respecto a la indumentaria, resultan ser muy importantes sus
apreciaciones porque nos permiten leer sus conceptos mentales tanto de la
inoperancia de los trajes espafioles en Tierra Firme como sus conceptos de
la estética; “Todos ibamos de riguroso uniforme, menos muchos soldados
que, habiendo perdido su ropa en el navio, llevaban pafiuelos en la cabeza,
en vez de sombreros. Con el objeto de lucir mis pies andaluces, yo me
habia puesto unas botas que me oprimian mucho; al llegar, apenas si
podia andar. Pero esta incomodidad la olvidé al entrar en la bella ciudad
de Caracas. Sus calles, azoteas y balcones, estaban atestados de gente
que nos vitoreaba y aclamaba con vivas a Espaiia, al Rey y al Ejército”®,
Son extraordinarios los aportes para la comprension del mundo de lo que
los griegos llamaban kalos (lo bello) y agathés (1o bueno).

La masoneria en la independencia americana. Tres siglos de la
fundacion de la masoneria simbdlica (1717-2017)%

La historiografia oficial se encarg6 de negar los aportes de la
masoneria en los imaginarios colectivos de la independencia. La revision
historiografica nos permitié observar la reticencia sobre un tema que
todavia, en el siglo XXI, el mundo académico sigue desconociendo al
restarle importancia a la masoneria en el desarrollo del laicismo y la
educacion laica, como es el caso del aporte de Damaso Zapata, quien

62 Ibid., 46.
63 Ibid., 47.
64 Soto Arango, Puig-Samper, Mora Garcia, eds., La masoneria en la independencia de América.
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siendo representante del Consejo Supremo Confederado Grado 33, fue
corredactor del Decreto organico de noviembre 1 de 1870, que establecia
un Sistema Nacional de Educacién laica y obligatoria, asi como las
contribuciones del general boyacense José Santos Gutiérrez Prieto,
presidente de los Estados Unidos de Colombia (1868-1870).

La limitacién historiografica
fundamental fue la carencia de historiadores
cientificos de la francmasoneria, problema
que no solo concierne a la historiografia
latinoamericana sino a la de la historia
masonica en general. “[...]la historia de
la masoneria, tanto en el lado masénico
como en el ‘profano’, no ha sido escrita
por historiadores, sino por aficionados
[...] Debido a esta ausencia de auténticos
historiadores la francmasoneria se
encontr6 durante cierto tiempo entregada
fundamentalmente en manos de dos
categorias de escritores: los detractores y los turiferarios; a los que en
nuestros dias habria que afiadir una tercera clase: la de los periodistas y
novelistas dados al sensacionalismo fécil y la imaginacion desbordada”®.
En ese sentido, nuestro trabajo es abordado para escudrifiar los aportes
de las comunidades cientificas sobre el tema, preguntandonos por los
autores y obras y, sobre todo, por los textos publicados por academias,
redes y centros y grupos de investigacion. Para cotejar esta premisa
acudimos al registro de fuentes publicadas por las editoriales universitarias
y grupos de investigacion en Colombia y América Latina; en cuanto a las
publicaciones periddicas, muy pocas son las revistas cientificas destinadas
a la difusion del pensamiento masonico, v. gr. REHMLAC+-Revista de
estudios historicos de la masoneria latinoamericana y caribena plus®.

I ?h’PENDENCI DEAL}QU\':A

TRES SIGLOS DE FUNDACION DELA
MASONERIA SIMBOLICA (1717-20171

65 José A. Ferrer Benimeli, Bibliografia de la masoneria. Introduccién histérico-critica,
Caracas: Universidad Catolica Andrés Bello, 1974, 17.

66 “La REHMLAC+ es una revista electrénica, multidisciplinaria y semestral, que nace para
la difusion cientifica en torno a la historia global de las masonerias. Publica articulos de
investigacion, entrevistas (en particular a experiencias investigativas en tesis), resefias de
actividades académicas, resefias de publicaciones y semblanzas. Esta revista se edita en la
Editorial de la Sede del Pacifico de la Universidad de Costa Rica y se dirige a toda interesada
o interesado en la temética, desde miembros de la comunidad académica hasta el ptiblico
en general. La REHMLAC+ es una obra bajo licencia Creative Commons y se encuentra
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¢Cuales son los congresos, seminarios, coloquios, symposium, seminarios
y catedras libres? En este punto el grupo de investigacion la “Ilustracion
en América Colonial” ILac de la Universidad Pedagogica y Tecnologica
de Colombia (UPTC) ha sido pionero al organizar el Coloquio de Historia
de la Ciencias con el tema de “La masoneria en la Independencia”
(Cartagena, 2014)%. ;Y las tesis doctorales o de maestria sobre el tema?
De modo que el rigor cientifico fue determinante en el este libro, cuya
btisqueda dio como resultado los siguientes estudios de los historiadores
cientificos, incluidos como los capitulos que lo componen, ademas de
dos anexos significativos que se explican por si mismos: 1. “Masoneria
e independencia de Hispanoamérica: Miranda y las logias Lautaro”, por
José Antonio Ferrer Benimeli, s. j. y 2. “Fray Diego Francisco Padilla y
la masoneria”, por Fernando Campo del Pozo, agustino recoleto. 3.“Juan
German Roscio. El mason y civilista de los procesos de independencia en
Venezuela”, por José Pascual Mora Garcia, trabajo que fue pensado para
el proyecto de investigacion Ilustracion y Criollos de la independencia.
4. “José Fernandez Madrid y Juan Fernandez de Sotomayor, masones,
intelectuales y proceres en la formacién de la nacién colombiana”, por
Jairo Solano Alonso. 5. “Facetas insospechadas de José Mejia Lequerica”,
por Carlos Paladines Escudero. Anexos: “La Serenisima gran Logia
Nacional de Colombia, con sede en Cartagena de Indias y su influencia
en el medio social”, por Ildefonso Baldiris Silva. Resefia. “IX Coloquio
de historia social y de las ciencias: ‘la masoneria en la independencia
americana’. Cartagena de Indias - Santa Cruz de Mompox, 20 al 23 de
marzo de 2014”, por Diego Eduardo Naranjo Patifio.

Debo sefialar que la obra fue presentada en diversas instituciones
para dar cuenta de un imaginario histéricamente satanizado con prejuicios
medievales. En nuestro caso abrimos la discusion para el debate necesario,
para no seguir siendo parte de las tendencias que practican el discurso
silenciado.

indizada o resumida en SciELO, Red ALyC, DOAJ, Latindex-Directorio, UCRIndex, ERIH
PLUS, Dialnet, Actualidad Iberoamericana, REDIB, MIAR, BASE, EBSCO, SIIDCA,
Kérw4, CiteFactor, DSpace, Sherpa/Romeo, REDIAL, AmeliCA e Hispana”. https://revistas.
ucr.ac.cr/index.php/rehmlac

67 José Pascual Mora Garcia, “Cartagena de Indias - Colombia. IX Coloquio de historia social y
de la ciencia. Grupo de investigacién la Tlustracion en la América Colonial - Tlac. Influencia
de la masoneria en los procesos de independencia”, Heuristica, n.° 17, 2014.
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La Independencia Americana®®

En esta obra, cuya edicion estuvo a cargo de la doctora Diana
Soto Arango y el equipo de investigadores integrado por Sandra Bernal,
William Pacheco, Yules Espinosa, Liliana Paternina y Beatriz Perello,
se propuso decantar la presencia de los imaginarios sociales de la
independencia en la comprension del discurso escolar de algunos colegios
en la regién cundiboyacense.

Son muchas las inquietudes que
despierta este libro, especialmente en su
trabajo comparado sobre los manuales
escolares en Espafia y Colombia. Esta linea
de investigacién —que naci6 en Francia, en
Espafia es liderada por Gabriela Ossenbach
en la UNED® y en Colombia por el grupo
HisuLa—, se convierte en una referencia
que pasara a formar parte de la historia
de los manuales escolares. En efecto, sus
antecedentes se remontan al proyecto
Emmanuelle (Paris) y al proyecto Manes
(Espafa), como fuentes para abordar la
historia de los manuales escolares. Los manuales escolares encarnan
el “utillaje mental” de la época en la cual aparecieron, y nos permiten
hurgar en los imaginarios sociales que potencian; “aparecen reflejados,
como espacio de memoria, los contenidos que transmite en cada época
la educacion formal, el imaginario social de la comunidad en que circula
y los métodos que constituyen el arte docente que implica sus usos
didacticos””. Por eso, los manuales son la fuente primaria en donde anidan
los imaginarios sociales en la escuela”. La memoria textual revisada en
los manuales escolares sirvio para la construccion de la nacién, por eso

La Independencia Americana

68 Soto Arango, ed., La Independencia Americana.

69 Gabriela Ossenbach Sauter, “Educacién y procesos de emancipacion en América Latina.
A propésito del bicentenario de las independencias americanas”, Historia de la educacién.
Revista interuniversitaria, n.° 29, 2010.

70 Agustin Escolano Benito, “Sobre la construccion histérica de la manualistica en Espafa”,
Revista Educacién y Pedagogia, vol. 13, n.* 29-30, 2001: 13.

71 Julia Barco Rodriguez, “Imaginarios de los docentes de educacién artistica en instituciones
educativas distritales de la localidad de Engativa”, Praxis Pedagdgica, vol. 7, n.° 8, 2007.
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“La memoria textual en la cultura pedagégica de La Grita nos permitio
indagar la forma como el proyecto educativo contribuy6 a la conformacion
del proyecto de Estado-nacién en el siglo XIX””? El utillaje mental lo
definen las nociones que tiene una sociedad sobre las cantidades, los
nimeros y las cifras, sobre el tiempo y el espacio. Pero el utillaje también
es definido por las formas de la cotidianidad: la higiene, la alimentacion,
los modos de vida, las creencias, los mitos, las cosmologias, los rituales,
los simbolos, cambiantes segun las épocas y los medios sociales.

Es una obra para abordar los imaginarios sociales en la escuela,
no solo por lo que dice sino por lo que deja decir, es decir, por los
discursos que pueden elaborarse de las mismas conclusiones. Es una
obra enunciativa que aborda el verdadero impacto de los imaginarios
sociales de los diversos discursos que se anidan en torno al tema de la
independencia. El trabajo sugiere nuevas lecturas, entre las que cabe
preguntarse el porqué del desinterés de los millennial y las nuevas
generaciones por el discurso de la independencia, tema que ademas
plantea nuevos retos a la historia de las mentalidades. No puede ni debe
realizarse una lectura lineal de los resultados, sino que proponemos
dejar abiertas las lecturas transversales de los resultados, que incluso
nos permite preguntarnos si acaso lo que esta en tela de juicio no son las
faltas a las normas de ortografia de la historia oficial, sino las mismas
normas de la historia tradicional.

En sintesis, nos gustaria destacar tres ideas-fuerza de gran
significacién del trabajo: 1. Logra demostrar que los imaginarios sociales
tienen en los manuales escolares un punto de entronque entre lo social
y las memorias colectivas. Es un aporte significativo que sugiere la
construccién de los imaginarios sociales contrahegemoénicos ante el
maridaje del pensamiento “anglobalizado”. 2. Destaca la ambigiiedad del
término independencia, demostrando que la independencia americana
es un proceso que se inicia con la independencia de los EE. UU., y
se continua con el proceso de independencia hispanoamericana. Dos
contextos y dos miradas, Espafia y Colombia, nos permiten diagnosticar
el criterio ambivalente de la interiorizacién de los imaginarios sociales

72 José Pascual Mora Garcia, “La memoria textual en la cultura pedagégica. Caso, La Grita,
cant6n de la antigua provincia de Mérida de Maracaibo. Venezuela”, Accién Pedagdgica,
vol. 13, n.° 2, 2004:228.
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que determinan la construccion de la nacion. Por otra parte, el trabajo
evidencia la ausencia de los imaginarios cientificos, como la Expedicion
Botanica, asi como un tratamiento de los acontecimientos historicos
con criterios historiograficos criticos y actualizados. 3. La eliminacién
de la ensefianza de la historia en Colombia, por casi veinte afios, tiene
consecuencias notorias. Como dice Corinne Enaudeau’, si los imaginarios
sociales de la nacién se nutren de la emocion; la ausencia de la memoria
nacional y los imaginarios de la nacién minan esa conciencia nacional.”

Proyecto de investigacion “Cientificos criollos e independencia
de la Nueva Granada. Del virreinato a la Gran Colombia, 1808 a 1819”7

Desde que propuso el proyecto de investigacion, Diana Soto
Arango programo estudiar los imaginarios sociales, en este caso, los
imaginarios politicos-educativos de los cientificos criollos: “;Cudl fue
el discurso politico-educativo de los cientificos criollos ilustrados en la
independencia americana y que orientaron hacia un nuevo imaginario de
nacion desde la identidad geografica, territorial y local para contraponer
la exclusion (administrativa-politica) de los ‘naturales americanos’ en
las politicas de la metrépoli espaiiola?”’® Lo interesante del proyecto de
investigacion es que no se queda en la recuperacion de los imaginarios
politicos y culturales de los grandes relatos, ni tan solo de la historia
de las ideas sino que profundiza su estudio en los sectores sociales. El
discurso de los cientificos criollos en el proceso de emancipacién lo
conecta con lo social, lo fusiona con la recuperacion de los imaginarios
de la mentalidad educativa, revisando los discursos subterraneos en donde
se anido ese imaginario revolucionario que sirvio para la emancipacion.
Por eso su trabajo da cuenta de la emergencia de la mentalidad educativa,
de la polarizacion de los paradigmas dominantes herederos de la Colonia

73 Corinne Enaudeau, La paradoja de la representacion, Buenos Aires: Paidds, 1999.

74 Una primera version del texto fue publicada en 2017 y a la presente reescritura se le han
incorporado nuevos conceptos criticos. Cfr. José Pascual Mora Garcia, “Resefia de libro:
La Independencia Americana: Textos, ensefianza e imaginarios escolares en Espaiia y
Colombia”, Revista historia de la educacion latinoamericana, vol. 19, n.° 28, 2017: 274.
https://go.gale.com/ps/anonymous?id=GALE%7CA587261970&sid=googleScholar&-
v=2.1&it=r&linkaccess=abs&issn=01227238&p=IFME&sw=w

75 Diana Elvira Soto Arango, “Proyecto de investigacion. Cientificos criollos e Independencia
de la Nueva Granada. Del virreinato a la Gran Colombia, 1808 a 1819”, Revista de historia
de la educacién Latinoamericana, vol. 14, 2010: 330. http://www.scielo.org.co/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S0122-72382010000100016 (Consultado en febrero de 2020)

76 Ibid.

143 I



José Pascual Mora Garcia,
José del Carmen Correa Alfonso,
Diego Eduardo Naranjo Patifio

con el paradigma emergente de la Ilustraciéon. Da cuenta del discurso
de Francisco Moreno y Escandén como el maximo representante del
paradigma emergente, pero también del maestro Vallecilla, quien impuso
sancion por ensefiar la fisica de Newton. El proyecto buscé reencontrarse
con el desideratum de la nacion imaginada, esa naciéon que mas que
suefio de los indigenas y de los afros, fue el suefio de los criollos. Por
eso conecta su discurso para reconocer en los criollos los sujetos con
caracteristicas propias que estaban configurados en grupos y redes de
poder, y descubrir el hilo conductor que promovia lo econémico, lo
politico, lo social y lo educativo en la construccion de la naciéon. Asi
se reencontré con la masoneria, con las sociedades de amigos, con las
sociedades patridticas, y los personajes singulares de la historia menuda.
Quiza este fue el entronque con los trabajos ulteriores para trabajar las
maestras afrodescendientes, indigenas, barriales, y las mas vulnerables.

A manera de conclusion:

1. El trabajo introduce la posibilidad de hacer no solo una mirada
desde los imaginarios sociales del bicentenario, sino que introduce
la posibilidad de la deconstruccion de los imaginarios sociales que
histéricamente han sido reproducidos por la historiografia oficial.

2. Tomando como referencia la productividad académica del grupo
HisuLa, se toman tres referentes para el estudio de los imaginarios
sociales en el interior de su comunidad cientifica. En ese sentido,
se asumieron como referencia la manifestacién de su comprensién
en varios eventos del Centro Internacional Vendimia, tres libros
y un proyecto de investigacion.

3. 'Y, finalmente, lo mas interesante del presente estudio lo sinteti-
zamos en el aporte que hace el grupo HisuLa en propiciar miradas
laterales y no solo lineas sobre el tema de los imaginarios sociales
del bicentenario.
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Introduccion

Partir del referente histérico y metodologico de la historia social y de
las instituciones educativas en el marco global institucional ha sido
el trabajo realizado en los grupos y lineas de investigacién, como el
grupo de Historia y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana del
Doctorado en Ciencias de la Educaciéon Uptc - RUbEcoLOMBIA, el cual
ha abordado diversas problematicas en las que relaciona la realidad
educativa con propuestas investigativas que construyen una mirada desde
el horizonte institucional, el desarrollo de las ciencias de la educacion,
los imaginarios escolares, la practica pedagogica y las dinamicas de las
regiones, entre otras.

En este capitulo se abordara la historia de la educacion y de las
instituciones, las ciencias de la educacion, contexto de la historia social
y de la educacion en Colombia.

1  Posdoctorado internacional en Investigacion Cualitativa. Perd-Colombia. Doctora en Ciencias
de la Educacion - UPTC. Magister en Historia - UPTC. Especializacién en Gestién Educativa-
UNIPAMPLONA. Licenciada en Ciencias Sociales - UPTC. Psicologia- Politécnico Gran
Colombiano. Docente investigadora Grupo de Investigacién HISULA - UPTC, (Categoria
Asociado Minciencias). Catedratica de la Escuela Superior de Administracién Publica - ESAP,
Territorial Boyaca-Casanare. claudiafig2@hotmail.com/claudia.figueroa01@uptc.edu.co

2 Doctora en Ciencias de la Educacion de la UPTC - RubecoLomsia, posdoctorado en la
Universidad Federal de Ouro Preto (Brasil). Profesora Secretaria de Educacién de Bogota
y Universidad Distrital Francisco José de Caldas e integrante del grupo de investigacién
Hisura (Categoria A Minciencias). Investigadora junior. marave01@gmail.com
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Historia de la educacion y de las instituciones educativas

La historia de la educacién y de las instituciones educativas surge de los
estudios de diferentes corrientes de pensamiento que se han preocupado
por el desarrollo de un sistema educativo que responda a las necesidades
y exigencias del mundo moderno para contribuir a la construccién de la
sociedad y a la consolidacion del Estado nacion.

En el campo de las teorias e instituciones contemporaneas de la
educacion se ha avanzado muchisimo, y varios estudios dan cuenta de
que las instituciones educativas, desde el siglo XVIII, resaltan el papel
de los valores humanos, dando gran importancia a la naturaleza, la fe,
el progreso y la educacion.

Se deben tener en cuenta los avances de una época tan significativa
para la humanidad en términos de la consolidacion de las naciones y la
herencia educativa; en cuanto a teorias que desde los siglos XVIII y XIX
han influido en la construccion de un pensamiento educativo a partir de
los planteamientos de Juan Jacobo Rousseau con la obra Emilio, o De
la educacion®, en la que plasmo que la educacion se “[...]caracterizaba
por la experimentacion a través de lo sensorial y la observacion de la
naturaleza; el tutor debia generar interés a través de preguntas o de la
observacion [...] buscar las respuestas y asi generar curiosidad y gusto”.*

A su vez, los aportes de Johann Heinrich Pestalozzi, quien
sigui6 principios de Rousseau sobre la base de una pedagogia social,
una educacion elemental para el pueblo mediante el método por
descubrimiento, apoyado en la intuicion y la sabiduria humana; es una
educacion dada en lo intelectual, el trabajo manual y el desarrollo desde
los valores, el goce, la diferencia, la paz y la armonia.

De otra parte, tenemos a Johann Friedrich Herbart, el primero en
proponer una pedagogia cientifica fundamentada en la filosofia y en la
psicologia, que se basa en la realidad educativa conforme a conceptos
universales. El fin de la educacién lo dividi6 en “fines de eleccién (no del

3 Jean-Jacques Rousseau, Emilo, o De la educacion, Madrid: Alianza editorial, 1998.

4 Marlén Rétiva Velandia, “La Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias, una historia
en construccion. Mirada a la practica pedagdgica de 1998 a 2010” (Tesis de Doctorado,
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia, 2017), 53.
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educador, ni del nifio, sino del hombre futuro) y en fines de moralidad™.
Ademas, organizd la teoria de los pasos formales desde las teorias
didactico-tecnolégicas y desde la teoria del aprendizaje, afectando a la
ensefianza para construir una ciencia de la educacion o una pedagogia
cientifica.®

Las teorias educativas continuaron avanzando con los
planteamientos de teorias modernas sobre pedagogias de la generacién que
hereda la Ilustracion y que condicionan nuevos elementos para estructurar
cambios sociales. A finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX, con
los postulados del filésofo John Dewey, se identificé un avance en la
educacion desde el experimentalismo y el cientificismo, y las teorias y
los métodos de la Escuela Nueva, en la que se hace una sistematizacion
sobre la base del vitalismo; su preocupacion fue la de generar cambios
en la educacién de los jovenes para que desde la escuela se proyectara
una nueva sociedad, mas justa y equitativa.

Para Emilia Dominguez’, la Escuela Nueva se convirtié en un
movimiento pedagbgico para renovar la educacién; sirvié como referente
significativo en la constitucion de las instituciones y la formacién de
maestros, por eso, primero aparecio en Inglaterra para crear nuevos
horizontes educativos, luego en Francia, Alemania, Bélgica, Italia y
Suiza a partir de 1880. Se resalta la escuela de Abbotsholme creada en
1889 por Cecil Reddie en una propiedad rural inglesa, como soporte
de la escuela para la vida, desde un pequefio mundo real y practico que
puso a los alumnos en contacto con la naturaleza y la realidad de las
cosas, y donde no solo se ensefio la teoria de los fendmenos sino también
sus practicas. Esta concepcion se extendio a Gran Bretafia gracias a la
Escuela de Bedales fundada en 1893 por John H. Badley y de alli pasé
a otros paises.

5  Juan Federico Herbart, Pedagogia general derivada del fin de la educacién, Madrid: Espasa
Calpe, 1935, 95.

6 Emilia Dominguez Rodriguez, “Las primeras teorias de la modernidad pedagégica”, en
Teorias e instituciones contempordneas de la educacion, coordinado por Antoni J. Colom
et al., Barcelona: Editorial Ariel., 2005.

7  Emilia Dominguez Rodriguez, “El experimentalismo y el cientificismo de Dewey: las teorias
y métodos de la Escuela Nueva”, en Teorias e instituciones contempordneas, op. cit.
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De ahi sobrevinieron las Escuelas del Trabajo de Kerchensteiner y
el Plan Dalton, el sistema Winnetka y el sistema de Unidades didacticas
de Morrison, base del trabajo de proyectos o unidades de trabajo
como experiencias integradas en Europa, los cuales se concretaron en
realizaciones metodologicas mediante la difusion del método Montessori
y del método de Decroly con los centros de interés y la ensefianza
globalizada, creados por médicos de concepcion vitalista desde la vida,
el desarrollo y la vida social. Gracias a ello se organizo, en 1921, la Liga
Internacional de la Escuela Nueva, con principios de formacién desde
la organizacion en general de las instituciones, la vida intelectual, la
organizacion de los estudios, la educacion social, la educacion artistica
y moral, y la educacién para la paz, que luego se expandio a todos los
continentes.

En este sentido, la historia de la educacién se convirtié en un
conjunto de relaciones que influye directamente sobre las diversas
instituciones de la sociedad y especificamente sobre la educacién. Por
esta razon, no se puede ignorar el desarrollo historico y sus repercusiones.
Al respecto, Lorenzo Luzuriaga, afirma:

Vemos asi como la educacién esté influida por un conjunto de
factores de todo género. Pero, a su vez, la educacién influye
también en todos ellos. Siempre, en efecto, que se ha querido
realizar o consolidar un cambio esencial en la vida de la sociedad
o del Estado, se ha acudido a la educacion para ello.

[...]

Asi se establece en suma un movimiento de accién y reaccion
entre la sociedad y la educacion, y entre ésta y la cultura, que
dan continuidad y estabilidad a la historia de los pueblos.

Esta es la perspectiva desde la que se estudia la historia de la
educacion, por su impacto en el tiempo pasado, presente y futuro, haciendo
referencia a un periodo crucial que marcé un hito en el pensamiento
ilustrado, en las instituciones, en los aportes de algunos pensadores que
incidieron en la pedagogia, los docentes y que, segtin Escudero, “[...] la
figura del profesor ha sido objeto de reflexion y andlisis desde los tiempos

8 Lorenzo Luzuriaga, Historia de la educacion y de la pedagogia, Buenos Aires: Editorial
Losada, 1967, 14-15.
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mas remotos del pensamiento pedag6gico™, realzando a Quintiliano, San
Clemente de Alejandria, San Agustin, Santo Tomas o Juan Luis Vives,
ademas de reconocer que es a partir de la Pedagogia Experimental que
la figura del docente se ha estudiado desde un enfoque empirico.

La tendencia es reconocer los méritos y la excelencia del trabajo
de los profesores en su propio nivel de ensefianza, sin que su promocién
profesional o salarial tenga que depender del cambio de nivel de ensefianza.
Sin embargo, siguen existiendo distintos programas de formacion, con
contenidos curriculares diferenciados en Alemania, Espafia y Finlandia.'

En lo referido a las instituciones, se observan los aportes
significativos de Fernandez, cuando sefala:

Una institucion es en principio un objeto cultural que expresa
cierta cuota de poder social. Nos referimos a las normas-valor
que adquieren fuerza en la organizacién social de un grupo o
a la concrecién de las normas-valor en establecimientos, la
institucién expresa la posibilidad de lo grupal o colectivo para
regular el comportamiento individual .

Ademas, uno de los aspectos fundamentales del sistema educativo
en cuanto a la organizacion corresponde a las instituciones escolares,
como lo sefiala Laeng en los escritos de Durkheim al mencionar que “las
instituciones pedagogicas de determinada sociedad en determinada época,
[...] forman parte de un sistema general, cuyo espiritu refleja, y cuyas
necesidades estan llamadas a satisfacer”'? las necesidades, atender las
exigencias de las comunidades, generar diversas dinamicas, representar
colectivamente a la poblacion, entre otros.

9  Juan Manuel Escudero Muiioz, “La eficacia docente: estudios correlacionales y experimen-
tales”, en La investigacion pedagdgica y la formacion de docentes, vol. 1, Madrid: Sociedad
Espafiola de Pedagogia, 1980.

10 José Manuel Esteve, “Las profesiones docentes”, en Pedagogia y educacién ante el siglo
XX, coordinado por Julio Ruiz y Gonzalo Vazquez, 679, Madrid: Universidad Complutense
de Madrid, 2005.

11 Lidia M. Fernandez, Instituciones educativas. Dindmicas institucionales en situaciones
criticas, Buenos Aires: Paidés, 2001.

12 Mauro Laeng, Vocabulario de pedagogia, Barcelona: Herder, 1982, 277.
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Las primeras formas de organizacién pedagdgica estan
determinadas por el concepto de escuela; segtin Dewey, como institucion
social, es una “forma de vida en comunidad”’® que permite construir en
sociedad lo que desde alli mismo se establece. Por tanto, dice el autor
que la educacién no puede centrarse en el estudio de las ciencias (estudio
de la naturaleza) porque “la naturaleza no es en si misma una unidad;
la naturaleza en si es un nimero de diversos objetos en el espacio y en
el tiempo, y toda tentativa para hacer de ella el centro del trabajo es
introducir un principio de dispersiéon mas que de concentracién”'4. Por
ende, es a través de las instituciones de la educacién que se ha permitido
tener elementos comunes que van de la mano con la ciencia.

Las ciencias de la educacion

La educacién pertenece a la categoria de la accién, a la peda-
gogia, a la reflexion, por lo que es imposible separarlas, pues la
una y la otra son las dos caras de un mismo proceso, es asi como
en 1879, Alexander Bain, public6 un libro sobre metodologia de
la ensefianza, bajo el titulo de ciencias de la educacion, segtin
él, la ciencia de la educacion, es el estudio cientifico de un arte,
el de ensefiar, ya que esta ciencia tiene por objeto hacer adquirir
conocimientos.!®

La pedagogia fue una fortaleza de las instituciones educativas, a
pesar de la polémica sobre si la pedagogia es una ciencia o no; en este
sentido los estudios que se hacen tienen relacién con la dindmica de la
historia de la educacion; para John Dewey “[...] el estudio de las ciencias
es educativo, en cuanto expone los materiales y los procesos que han
hecho de la vida social lo que es”'®. También hizo referencia a la ciencia
afirmando que la ciencia se entiende como “[...] conocimiento que es
el producto de los métodos de observacion, reflexion y comprobacion

13 John Dewey, El nifio y el programa escolar. Mi credo pedagdégico, Buenos Aires: Editorial
Losada, 1948, 59.

14 Ibid.

15 Ibid.

16 John Dewey, La experiencia y la naturaleza, México: Fondo de Cultura Econémica, 1948,
65.
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que se adoptan deliberadamente para obtener una materia establecida y
asegurada”'’, produciendo cambios, interpretaciones y conocimiento.

Ello hace que se logre el progreso social de las disciplinas, tal es
el caso de la Psicologia, la Biologia, la Filosofia, las Ciencias Sociales,
las Ciencias Pedagdgicas y las Ciencias Humanas. Pero, a la vez, en su
formacién aparecen los modernos métodos de investigacién que van
de la mano con la pedagogia experimental y la educaciéon comparada,
los métodos pedagogicos con la didactica como elemento comtn, las
orientaciones escolares y la formacién de personas capacitadas para
desempefiarse en el sistema educativo.

[...]el avance de la psicologia, de los métodos industriales y del
método experimental en la ciencia hace explicitamente deseable
y posible otra concepcién de la experiencia. Esta teoria reafirma
la idea de los antiguos de que la experiencia es primordialmente
practica, no cognoscitiva; algo relativa al hacer. Pero la antigua
teoria se ha transformado al comprender que el hacer puede ser
dirigido de modo que pueda recoger en su propio contenido
todo lo que sugiere en pensamiento y convertirse asi en un
conocimiento seguramente comprobado, la experiencia deja
de ser empirica y llega a ser experimental.'®

Dewey analizaba el problema educativo en toda su amplitud y
complejidad, por la explicita llamada a algunos principios-valores que
todavia hoy estan en el centro del debate pedagégico, por ejemplo, el
llamamiento a valorar el método de inteligencia creativa sobre la base del
principio de la investigacion (y por lo tanto de la ciencia) y el destinado a
promover un incremento, simultaneamente ideal y operativo, del principio
de la democracia, lo que demuestra a través de sus obras.

En cuanto a la cultura intelectual, Dewey considera que empieza
con los hombres y se proyecta hacia la sociedad como producto de sus
esfuerzos para que impacten en el futuro, de esta manera “la cultura

17 John Dewey, Democracia y educacién. Una introduccién a la filosofia de la educacion,
Buenos Aires: Editorial Losada, 1967.
18 1Ibid., 294.
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también es algo personal; es el cultivo para la apreciacion de las ideas y
el arte y los amplios intereses humanos”."

De acuerdo con lo anterior, este aspecto incidié en el
reconocimiento de los aportes pedagbgicos, investigativos y el patrimonio
histérico-cultural de las instituciones dedicadas a los estudios etnograficos,
arqueologicos, antropologicos y del conocimiento de la lengua castellana,
la cultura americana y colombiana; como es el caso de la Escuela Normal
Superior y sus Institutos Anexos.

En este sentido, segtin Murdock, lo anterior no era ajeno a lo que
estaba sucediendo en el mundo, en los afios cuarenta del siglo XX, al
expresar que:

La década pasada (la de 1940) ocurrieron adelantos revolu-
cionarios en la psicologia y en las ciencias sociales [...] son
cuatro sistemas los que han aparecido: la teoria del aprendizaje
y la consulta, formulada por los psicélogos experimentales; la
teoria de las relaciones sociales y la estructura social, formulada
por los soci6logos y los antropdlogos sociales; la teoria de la
cultura y el cambio, formulada por los antrop6logos con ayuda
considerable de los socidlogos, y la teoria de la personalidad y su
formacion, formulada por los psicoanalistas y los psiquiatras.?

Esto ha hecho que se dé una serie de niveles de complejidad en el
aprendizaje y en la sociedad, se habla de relaciones humanas y relaciones
sociales, de ahi que Murdock considera fundamental el conocimiento de
la estructura de la sociedad para los interesados del aprendizaje, de la
cultura y de la personalidad, pues desde alli se comprenden las situaciones
cotidianas.

Desde esta perspectiva, hoy constituye una preocupacion develar
esos cambios, que implican abordar concepciones pedagégicas e
institucionales donde se transforme el sujeto y asuman nuevos roles en
el campo educativo; hay necesidad de hacer visibles otros aspectos de la
vida educativa, tal es caso de la formacion de las mujeres, los indigenas y

s Ibzd Y
20 George Peter Murdock, Cultura y sociedad, México: Fondo de Cultura Econémica, 1987,
15.
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las minorias sociales?, quienes hacen parte de este universo; se reclama
unas instituciones organizadas a través de curriculos acordes con los
contextos reales donde todos participen y aporten al desarrollo humano
y social que en si corresponde a la construccién de una realidad social.

Contexto de la historia social y de la educacion en Colombia

En este punto es importante resaltar el sentido que debe darse a la historia
en el marco de una conciencia de las disciplinas y la memoria de las
naciones, lo cual permite aumentar la identidad, el valor y la autoes-
tima de los ciudadanos; es uno de los elementos mas importantes en la
construccion de los grandes paises, es uno de los bienes mas preciados
de la humanidad debido a su papel en el desarrollo y progreso de las
civilizaciones, en donde el progreso social se pone a la luz del dia en
tantas investigaciones.

Se entiende que [...] “la historia es la memoria organizada”
(S. Comager), es una ciencia basada en un conjunto de cono-
cimientos constituido de un archivo de hechos verificados que
han sido sometidos al andlisis, a la interpretacion y a una serie
de juicios admitidos. La historia, asi, ayuda al hombre en su
eterna lucha por comprender razonadamente el mundo que le
rodea y poder actuar sobre él. Por ello “la historia es el tinico
instrumento que puede abrir las puertas a un conocimiento del
mundo de una manera, si no cientifica, por lo menos razonada”
(P. Vilar).?

En cuanto a la historia social, es aquella que esta comprometida
con la comprensidn de la estructura social, de los procesos de formacién
de una nacion (de las regiones), de los sistemas educativo, politico,

21 Producto del proyecto de investigacién “Maestras africanas y afrodescendientes en Colombia,
Brasil, Guatemala, Jamaica, Venezuela y Guinea Ecuatorial. Siglos XX a XXI”, est4 el
articulo de Diana Elvira Soto Arango, Maria Teresa Avoro Nguema, Adiela Ruiz Cabezas
y Antonio Medina Rivilla, “Formacién de docentes en Guinea Ecuatorial. Historias de vida
de maestras en prospectiva al 2020, Revista historia de la educacién latinoamericana, vol.
18, n.° 27, 2016.

22 Naudy Trujillo Mascia, “Aportes para la Historia de la Historiografia Médico Veterinaria
Venezolana”, Revista electrénica de Veterinaria, vol. 11, n.° 3, 2010. https://www.resear-
chgate.net/publication/42607499_Aportes_para_la_Historia_de_la_Historiografia_Medico_
Veterinaria_Venezolana_-_Contribution_to_History_of Venezuela’s_Veterinary_Medicine_
Historiography_1934-2009 (Consultado el 6 de julio de 2011).
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cultural, econémico, en relacion con las demas ciencias y toda aquella
manifestacion que se presente y que por su relevancia permite construir
saber?’, memoria, comunidad.

En Colombia, los estudios sobre historia de la educacién®*
surgieron a partir de las décadas de los afios 1950 y 1960, desde el
planteamiento de Martha Cecilia Herrera en tres tendencias, dado que el
pais sufri6 una serie de cambios a partir de la Segunda Guerra Mundial
y la reorganizacion de la geopolitica internacional, a saber, un desarrollo
econdmico e industrial, el estar resolviendo los problemas del bipartidismo
y su propia crisis, la misma violencia politica y social, la manera como
se estaba expandiendo la educacién y el surgimiento de nuevos valores.

Aqui se resalta el trabajo de Luis Bohdrquez, en lo correspondiente
a la “campana de cultura aldeana” liderada por Luis Lopez de Mesa, en
la década de los afios 30 del siglo XX porque se reconoce la existencia
de las Bibliotecas aldeanas, las secciones de arquitectura del Ministerio
de Educacién Nacional, el cine educativo; es un trabajo descriptivo sobre
la base de una historia tradicional dado en una sucesion temporal con
funcién categorial histérica tnica.

Este mismo trabajo historiografico lo han estudiado Alfredo
Molano y César Vera, desde las categorias dadas por el marxismo y
desde la legislacion del periodo, dando paso a una evolucion social y
economica del pais con el surgimiento de nuevas tendencias educativas.
Asi mismo, el trabajo de Guillermo Nannetti y el trabajo de Julio César
Garcia sobre la historia de Colombia.

Un segundo aspecto o tendencia corresponde a la década de 1970,
trabajos de fuentes primarias sobre la base de los primeros trabajos en
historia de la educacion, y una tercera tendencia con mayor cualificacion,

23 Para Gomez Mendoza, “los saberes cientificos de la historia, al ser utilizados con fines
educativos, sufren una mediacidn, transformandose, primero, en saberes como objetos de
ser ensefiados, y luego con su llegada al aula, en saberes ensefiados” (Miguel Angel Gémez
Mendoza, “La fabrica escolar de la historia. Historiografia y concepcién de la Revolucién
francesa en los libros de texto escolar de ciencias sociales e historia de la educacién secundaria
colombiana”, Revista historia de la educacion latinoamericana, vol. 15, n.° 20, 2013).

24 Para profundizar sobre el tema véase Diana Elvira Soto Arango y Sandra Liliana Bernal
Villate, “Revista historia de la educacién latinoamericana, lider en la investigacién histo-
rico-educativa 1998-2013”, Revista historia de la educacién latinoamericana, vol. 15, n.°
20, 2013.
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utilizando series cuantitativas con una descripcion global apoyada en la
historia social y cultural, con nuevas tematicas y fuentes documentales®
y con razones historiograficas de gran valor cientifico. En este tercer
momento de la historiografia® de la educacion colombiana resaltan los
trabajos de Aline Helg, La educacion en Colombia: 1918-1957%"; Renan
Silva, Universidad y sociedad en el nuevo Reino de Granada®®; Diana
Soto, Mutis, filosofo e historiador®; Martha Cecilia Herrera y Carlos
Low, Los intelectuales y el despertar del siglo. El caso de la Escuela
Normal Superior, una historia reciente y olvidada®, y Martha Cecilia
Herrera, Modernizacion y Escuela Nueva en Colombia.*!

Es decir, un escenario de personas con intereses propios y publicos,
con valores singulares en pos de formar la cultura institucional, con una
funcion social especializada para la obtencion de objetivos explicitos

25 Existen numerosas investigaciones (recientes) que utilizan las fuentes documentales para
comprender e interpretar diversos hechos; véanse: Omar Turra Diaz y Angélica Torres
Vasquez, “Instruccion puiblica y demanda por preceptores normalistas en la Araucania del
siglo XIX”, Revista historia de la educacién latinoamericana, vol. 19, n.°. 28, 2017; Orlando
David Murillo, “El movimiento estudiantil de Cérdoba y su influencia en Honduras”, Revista
historia de la educacién latinoamericana, vol. 19, n.° 28, 2017; David Ruela Vargas, “La
escuela rural de Utawilaya: Una educacion liberadora desde Puno — Perd 1902”, Revista
historia de la educacion latinoamericana, vol. 18, n.° 27, 2016.

26 Ejemplos més recientes de esta metodologia se ven en Tarazona y Correa, quienes presentan un
articulo de reflexién producto de “[...] un proyecto de investigacién que usa una metodologia
cualitativa con enfoque interpretativo, el cual triangula fuentes primarias como la prensa con
entrevistas semiestructuradas y balances historiograficos”. Alvaro Tarazona Acevedo y Andrés
David Correa Lugos, “Un siglo del Manifiesto Liminar: Accién politica y rebeldia en defensa
de la universidad colombiana”, Revista historia de la educacion latinoamericana, vol. 20, n.°
30, 2018: 53. Ademaés, en: Diana Elvira Soto Arango et al., “La generacién del movimiento
estudiantil en Colombia. 1910-1924”, Revista historia de la educacién latinoamericana, vol.
20, n.° 30, 2018. Marlén Rétiva Velandia, “Estudio histérico de la Escuela Normal Superior
de Cartagena de Indias”, en Encuentro de socializacion de experiencias investigativas en
la Facultad de Ciencias y Educacién. Memorias. Niimero especial. Evaluacion, curriculo
y formacion docente, compilado por Tomas Sanchez Amaya, Ibeth Tatiana Durango Lara
y Miguel Angel Casallas Herrera, Bogota: UD editorial, 2020.

27 Aline Helg, La educacion en Colombia: 1918-1957. Una historia social, econémica y
politica, Bogota: Universidad Pedag6gica Nacional/Plaza & Janés, 2001.

28 Renan Silva, Universidad y sociedad en el Nuevo Reino de Granada. Contribucion a un
andlisis histérico de la formacion intelectual de la sociedad colombiana, Bogota: Banco
de la Republica, 1992.

29 Diana E. Soto Arango, Mutis, filésofo e historiador, Bogota: Universidad Pedagbgica
Nacional, 1991.

30 Carlos Low y Martha Cecilia Herrera, Los intelectuales y el despertar cultural del siglo. El
caso de la Escuela Normal Superior, una historia reciente y olvidada, Bogota: Universidad
Pedagégica Nacional, 1994.

31 Martha Cecilia Herrera, Modernizacién y Escuela Nueva en Colombia, Bogota: Universidad
Pedagogica Nacional/Plaza & Janés, 1999.

161 I



Claudia Figueroa,
Marlén Rativa Velandia

(formales e intencionales), con un sistema normativo (reglamento,
costumbres y reglas), que permite generar ambientes de ensefianza-
aprendizaje 6ptimos, agradables e innovadores y que posibilite el
desarrollo de la comunidad.

Por tanto, la historia y la educacién estan relacionadas, ya que la
historia ayuda al ser humano a comprender su mundo circundante y para
ello se vale del razonamiento, la pericia y el andlisis de los problemas
o dificultades que se puedan presentar en una sociedad. Es alli donde el
maestro es el guia, es quien regula y organiza el conocimiento a partir
de las practicas pedagogicas en la bisqueda de alternativas asertivas, asi
como de la investigacién para dar soluciones.

Por esto la educacion esta estrechamente relacionada con las
instituciones educativas, ya que es precisamente en ellas donde emergen las
teorias y metodologias que expresan cambios frente a la educacién y hacen
posible el surgimiento de nuevos ideales, pensamientos, sentimientos
y movimientos, lo cual en América Latina ha sido el instrumento de
razonamiento en las diferentes disciplinas del saber.

Sobre este aspecto, las pedagogas Anita Barabtarlo y Magarita
Theesz manifiestan que en América Latina, “la educacién de adultos,
concretamente en la formacién de profesores y en el papel de la
investigacion participativa en este proceso” *? surge en las décadas de
1960 y 1970 en condiciones historicas determinadas.

Por un lado, se desarrolla en esa época la teoria de la dependencia
que explica el caracter estructural del subdesarrollo a partir de una critica
a las teorias desarrollistas de la modernizacion y a las ciencias sociales
tradicionales y, por otro, como resultado de la politizaciéon que irrumpié
en todos los sectores sociales a partir de los afios 60. La educacion de
adultos durante esa década, como parte de los sistemas educativos, fue
generando paralelamente alternativas en la busqueda permanente de
las nuevas metodologias que se adecuaran mas a la realidad del adulto

32 Anita Barabtarlo y Margarita Theesz, “Propuesta metodolégica para la formacién de profe-
sores investigadores en América Latina. Ruptura con un modelo dependiente”, Revista de la
Educacion Superior, vol. 11, n.° 44, 1982: 2. http://publicaciones.anuies.mx/revista/44/2/3/
es/propuesta-metodologica-para-la-formacion-de-profesores-investigadores (Consultado el
7 de junio de 2011).
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marginado quien, por su condicién de clase, no pudo incorporarse a la
educacion formal.

De aqui las experiencias de Paulo Freire en Brasil y Chile, con
su propuesta basada en la concientizacion como posible alternativa para
una educacion liberadora y la pedagogia del oprimido, en la que se
sefiala que “La pedagogia del oprimido, que busca la restauracion de la
intersubjetividad, aparece como la pedagogia del hombre”.?

También surge la necesidad de conocer la manera de abordar los
programas a partir de lo experimental de algunos programas de educacion
de adultos en América Latina (que aparecieron como experiencias aisladas
y que fueron concebidos dentro del marco de la educacién popular),
que vienen a plantear una nueva vision global de la realidad del adulto,
que repercute posteriormente en la modificacion de la concepcion de la
educacion para adultos.

El profesional —en este caso el profesor universitario— en
nuestras sociedades capitalistas dependientes, es frecuentemente
preparado para jugar un papel de intermediario entre las diferentes clases
que conforman la sociedad. Proveniente la mayoria de las veces de la clase
media, es formado para asumir los valores y modos de vida de los grupos
dominantes; su practica social esta orientada en especial a reproducir de
manera inconsciente los valores hegemonicos de la sociedad. Debido a
su conocimiento, la tradicién ha considerado al profesor universitario
como poseedor del saber y ha obrado en consecuencia.

La formacion del profesor-investigador supone una redefinicién
del rol que los profesores han jugado histéricamente en la sociedad.
Nuestra propuesta metodologica gira en torno a desarrollar una linea de
investigacion en el marco de una educacion liberadora, contemplando tres
conceptos fundamentales que dan pautas a una accion docente inscrita
en una pedagogia alternativa y orientada en los principios de autogestion
académica. Estos son el didlogo, la participacion y la concientizacion.

El énfasis de la educacién popular considera la formacién de
una conciencia critica que parta de los intereses, necesidades

33 Paulo Freire, Pedagogia del oprimido, Madrid: Siglo XXI, 1992, 52.
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y expectativas del adulto (R. Sanchinelli). Este enfoque de la
educacién se basa primordialmente en el principio de la parti-
cipacion, donde el adulto ya no es el objeto, sino el sujeto que
asume un compromiso con su proceso educativo.*

A su vez, implica compromiso con el proceso educativo de los
estudiantes, pues al asumir el rol de docente se empodera de su papel
social, de sujeto transformador de realidades, de observador, de agente
activo que ayuda en la construccién de la sociedad en la cual se involucra.
En este contexto, la investigacion participativa se relaciona desde la teoria
y la practica con los investigados y los investigadores para observar,
recolectar, organizar, analizar, develar y proponer, siendo sujetos activos
y parte del proceso.

En el campo de la historia de la educacion, en la Uptc desde el
programa doctoral de RupecoLomBiA ha desarrollado un conjunto de
investigaciones sobre la historia de las universidades, el desenvolvimiento
historico de la Tlustracion en Colombia, la epistemologia y la pedagogia,
la historia de las escuelas normales®, la etnoeducacion, el curriculo y
construccion de nacion, historia institucional y curriculos profesionales,
historia y conceptualizaciones de los textos escolares: la educacion y
problemas de género, historia de los textos escolares: educacion rural,
educacion y comunidad, evaluacion institucional, politicas y legislacion
educativa, la formacion de maestros, la historia de la recepcién educativa de
teorias cientificas y disciplinas. Los resultados de investigacién se soportan

34 Barabtarlo y Theesz, “Propuesta metodolégica para la formacién de profesores”, 2. .

35 Miryam Bdez Osorio, “Las Escuelas Normales y el cambio educativo en los Estados
Unidos de Colombia en el periodo radical, 1870-1886 (Tesis de Doctorado, Universidad
Pedagogica y Tecnolégica de Colombia- RUDECOLOMBIA, 2002); Carlos Hernando
Valencia Calvo, “Las Escuelas Normales de Manizales y la formacién del magisterio.
Primera mitad del siglo XX” (Tesis de Doctorado, Universidad Pedago6gica y Tecnoldgica
de Colombia - RUDECOLOMBIA, 2004); Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga, “El maestro
de las Escuelas Normales del departamento de Caldas 1963-1978 (Tesis de Doctorado,
Universidad Pedagégica y Tecnol6gica de Colombia - RUDECOLOMBIA, 2006); Claudia
Figueroa, “La Escuela Normal de Colombia y los Institutos Anexos (1936-1951)” (Tesis de
Doctorado, Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia - RUDECOLOMBIA, 2012);
Marlén Rétiva Velandia, “La Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias, una historia
en construccion. Mirada a la practica pedagdgica de 1998 a 2010” (Tesis de Doctorado,
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia - RUDECOLOMBIA, 2017).
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en las publicaciones Revista historia de la educacién latinoamericana
(RHELA)*® y Revista Historia de la Educacion Colombiana.*”

De hecho, una de las fortalezas del doctorado es el trabajo en
red, el cual posibilita el intercambio de saberes y experiencias con
comunidades académicas extranjeras, influidas por eventos nacionales
e internacionales, que han propiciado espacios de reflexion sobre los
temas de la universidad y la educacién como tal.

En el caso de la tesis doctoral “La Escuela Normal Superior de
Colombia y los institutos anexos en Colombia, 1936-1951” como marco
de la historia social de las instituciones educativas aportes pedagogicos,
investigativos y de patrimonio historico cultural, busco la articulacion de
la historia de la educacion en el marco del método histdrico e institucional
desde lo social, lo cual implicé que los resultados del trabajo, segtin lo
sefial6 Rojas, “criterios epistemologicos y exige una vision integradora,
en la que la Historia tiene la responsabilidad de construir una memoria
colectiva de una sociedad y a la educacion se ha asignado de mantener
vigente esa memoria”.*

Ademas, se plante6 como la Escuela Normal Superior de Colombia
proyect6 un modelo educativo al pais. Se consolid6 con los aportes en la
pedagogia mediante el cambio parcial del método tradicional por el de la
pedagogia activa y de su contexto filoséfico-politico, lo cual dio lugar a
la formacion de maestros para la educacion secundaria y normalista. De
otra parte, en los Institutos Anexos se consolidé un modelo educativo de
tradicion cientifica y disciplinar, con aportes en la investigacion y en el
patrimonio histérico-cultural, los cuales proyectaron las licenciaturas o
programas de pregrado, especializaciones y doctorados. De esta manera se
formaron intelectuales que se organizaron por equipos de investigadores
en areas especificas del conocimiento y que contribuyeron a la elaboracién
de discursos y practicas sobre las técnicas de conservacion, organizacion
y difusion del patrimonio histérico-cultural en Colombia.*

36 https://revistas.uptc.edu.co/index.php/historia_educacion_latinamerican

37 https://revistas.udenar.edu.co/index.php/rhec

38 Reynaldo Rojas, Fundamentos tedrico-metodoldgicos de la linea de investigacion: Historia
social e institucional de la educacion en Venezuela, Valencia: Universidad de Carabobo,
2001, 5-6.

39 Figueroa, “La Escuela Normal de Colombia, 20.

165 I



Claudia Figueroa,
Marlén Rativa Velandia

Desde la Licenciatura en Ciencias Sociales se proyecta en 1942
el Instituto Etnologico Nacional y el Instituto Indigenista; profesores
y estudiantes articularon sus saberes, practicas e investigacion para el
estudio de la cultura e identidad nacional del pafis, para lo cual conformaron
equipos de trabajo a lo largo y ancho del pais, haciendo un trabajo de
campo significativo, con el soporte de la tradicion historica; se resalta
el aporte del etndlogo francés Paul Rivet, quien dirigi6 este instituto y
aport6 a la cultura colombiana y americana. De alli se desprendi6 el
Instituto de Antropologia e Historia, hoy Instituto de Antropologia e
Historia, ICANH.

Asi mismo, desde la Licenciatura en Filologia e Idiomas se
proyectd al Instituto Caro y Cuervo como soporte de la lengua colombiana,
convirtiéndose en patrimonio lingiiistico de la nacién colombiana, en
el cual han incidido profesores y estudiantes, entre ellos Luis Flérez,
Justus Schottelius y el padre Restrepo. De igual manera, se formaron
los maestros de maestros en Matematicas y Fisica, Educacién Fisica,
Ciencias Naturales y Biologia.

Un hecho trascendental es el trabajo de José Francisco Socarras,
quien dirigio la Escuela Normal Superior de 1937 a 1944, su época de
mayor auge; por sus aportes, fue considerado visionario de la educacion
colombiana en el marco de la Psiquiatria, la Psicologia, la Psicometria,
la Psicotecnia, soporte de las pruebas de inteligencia y el estudio de la
Psicologia Clinica y experimental que se relaciono con el sujeto, el nifio y
el adolescente que iba a la institucion educativa, estudios que relacionaron
agudamente la educacion y la medicina. En el campo pedagégico considero
que todo maestro, de cualquier area del conocimiento, debia conocerla,
practicarla y llevarla en su quehacer cotidiano, por lo tanto, no se requeria
el programa de ciencias pedagogicas que durante la administracién se
suspendio, pero luego se puso en funcionamiento como licenciatura en
ciencias pedagogicas.

Ademas, se proyecto el Instituto de bachillerato Nicolas Esguerra,
que formo a nifios y adolescentes en la educacion secundaria y normalista
desde el afio 1937. Alli realizaron las practicas educativas los estudiantes
de la Escuela Normal y fue anexa a ella, también se proyect6 el Instituto de
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Psicologia Experimental que después paso a ser la Facultad de Psicologia
Aplicada de la Universidad Nacional.

Estas instituciones se proyectaron a otras convertidas en
instituciones de formacién pedagoégica, como las facultades en la
Universidad Pedago6gica de Colombia, hoy Universidad Pedagogica
y Tecnoldgica de Colombia con sede en Tunja. Y la permanencia y
transformacion del Instituto Caro y Cuervo y el Instituto Colombiano
de Antropologia e Historia, promotores del patrimonio histérico cultural
del pais.

Conclusiones

El método historico y la investigacion educativa permiten conocer las
relaciones que pueden establecerse entre la investigacion educativa y el
método historico, tanto como disciplina auxiliar que puede ser utilizada
por el investigador de la educacién en aspectos especificos de su proceso
de investigacién como en el acercamiento a una disciplina historica espe-
cializada como lo es en la actualidad la dirigida al estudio socio-historico
de los procesos pedagdgicos, curriculares y de la formacién docente.

Los estudios historicos cobran cada vez mayor fuerza en los
intereses investigativos, producto de ello se identifican investigaciones
que buscan comprender y dar a conocer los hechos que han marcado la
educacion en el pais y a nivel mundial, esto con el fin de identificar el
accionar de las instituciones (universidades, Escuelas Normales, Ministerio
de Educacion, colegios), las decisiones presentadas en la politica publica
educativa y las crisis que han rodeado al sistema educativo.
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Introduccion

El estudio que se presenta analiza el tipo de ensefianza que se impartio,
con los medios educativos e imaginarios, sobre el tema de la “indepen-
dencia americana” en instituciones educativas puiblicas en Colombia. Lo

1 Doctora en Filosofia y Ciencias de la Educacién de la UNED (Espaiia), con postdoctorado del
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC). Profesora de la UPTC. Investigadora
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de investigacion HisuLa (Categoria A Minciencias) e ILAC (Categoria B Minciencias).
Investigadora senior-emérita Colciencias. diana.soto@uptc.edu.co

2 Doctora en Ciencias de la Educacién CADE (UPTC), con maestria de la Universidad
Nacional de Colombia (Bogotd). Maestria en Estadistica. Especializacion en la Universidad
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y prospectiva de la universidad de latinoamericana, disefio de experimentos, modelos
estadisticos paramétricos y no paramétricos. Integrante del Grupo HisuLa. nubia.gomez@
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relevante de la investigacion se centra en la comparacion que se decreta
con diez afios de diferencia bajo la pregunta general de ¢cuales son los
imaginarios de los estudiantes, sobre la independencia americana, que
se han vehiculado a través de las aulas de clase en la educacién ptiblica
colombiana, basica primaria, secundaria y Escuelas Normales Superiores,
en la zona urbana-rural, cundiboyacense del periodo de 2009 a 2019?

El primer aspecto que marca el estudio comparativo fue el
hecho de la diferencia de afio de la conmemoracion de la independencia
americana. Para el sector del gobierno se considera que Colombia
habia sellado su independencia de Espafia en la batalla que se llevo a
cabo en el Puente de Boyac4, el 7 de agosto de 1819 y, por lo tanto, la
conmemoracion oficial del bicentenario en el afio 2019. Sin embargo, para
otros la independencia se deberia conmemorar en la fecha de lo que se ha
denominado histéricamente “el grito de la independencia”, el 20 de julio
de 1810. Precisamente, este trabajo se inicié con una investigacion en el
afio 2009, un afio antes de la citada conmemoracién, con un seguimiento
llevado a cabo en 2011 (dos afios después) y ahora, establecemos el
analisis comparativo con el afio 2019, cuando oficialmente se conmemord
la independencia por el Estado colombiano.

El segundo aspecto, relevante de comparacion, es como se
visibilizé esta conmemoracion en los inicios de 2009 con las medidas
gubernamentales preparatorias del gobierno de Alvaro Uribe, que se
proyectaba hacia el 2019. Por lo tanto, se analizé la manera como el
tema de la independencia americana se manejo desde las propuestas y
normativas del Estado, entre otras, creacion de comisiones, el maletin
escolar, directrices curriculares, concursos. Pero, por otra parte, estaban
los maestros, que desde el aula escolar (con los contenidos, mensajes,
iconografia de los textos, guias y procesos de ensefianza-aprendizaje)
originaron unos imaginarios sociales en los escolares que, ademas, dejaron
en evidencia una gran influencia de los medios de comunicacién como
una tercera variable de andlisis en la formacién de estos imaginarios
sobre la independencia.

La muestra, de estudiantes y profesores, se tomé de las
instituciones educativas publicas estatales ubicadas en zonas rurales y
urbanas de la region andina cundiboyacense de Colombia. Los grados
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fueron, en educacion basica primaria, 4 y 5; secundaria, 7 y 8, estudiantes
del Programa de Formacion del Profesorado en las Escuelas Normales
Superiores, en los afios 2009 y 2019.

Se estableci6 el marco teérico desde la historia social de la
educacién con los aportes de la Sociedad de Historia de la Educacion
Latinoamericana, SHEL.A®, de las mentalidades y los imaginarios®, dentro
del contexto socio-educativo local en la zona que se considera tendria mayor
impacto en la ensefianza el tema de la independencia americana, como es
la cundiboyacense en Colombia.

La metodologia que utilizamos fue el del mapeo comparado, que
nos ayudo al analisis de las preguntas abiertas y nos permiti6 establecer
una cartografia social’ desde los imaginarios® que, en palabras de
Paulston, permite “el mapeo heuristico de las interrelaciones eclécticas
del conocimiento” para comenzar el didlogo entre las hipotesis'.
Para este analisis se trabajo con las hipétesis, con la modalidad de
afirmaciones desde la similitud y la diferencia de las variables del estudio.
Las herramientas metodologicas se establecieron por medio de talleres

5 Diana Soto Arango, José Pascual Mora Garcia y José Rubens Lima Jardilino, “La historia
de la educacién en América Latina: Contribucién y aportes de la Sociedad de Historia de la
Educacién Latinoamericana SHELA (1994-2015)”, Histdria da Educagdo, vol. 21, n.° 51,
2017.

6  El concepto de imaginario constituye una “categoria clave en la interpretacién de la comu-
nicacién en la sociedad moderna como produccién de creencias e imagenes colectivas”.
Véanse: Benedict Anderson, Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el origen y la
difusién del nacionalismo, Ciudad de México: Fondo de Cultura Econémica, 2021; Josetxo
Beriain, La lucha de los dioses en la modernidad. Del monoteismo religioso al politeismo
cultural, Barcelona: Anthropos, 2000; Cornelius Castoriadis, La institucién imaginaria
de la sociedad, Barcelona: Tusquets Editores, 1975; Cornelius Castoriadis, EI mundo
fragmentado, La Plata (Argentina): Terramar Ediciones, 2008; Cornelius Castoriadis, “El
imaginario social instituyente”, Zona Erdgena, n.° 35, 1997; Gilbert Durand, Les structures
anthropologiques de 'imaginaire: introduction d l’archétypologie générale, Paris: Bordas,
1969; Gilbert Durand, Lo imaginario, Barcelona: Ediciones del Bronce, 2000; Stuart Hall y
Paul du Gay, comps., Cuestiones de identidad cultural, Buenos Aires: Amorrortu editores,
2003; Armand Mattelart, La invencion de la comunicacion, Barcelona: Bosch, 1995; Celso
Sanchez Capdequi, Imaginacién y sociedad: una hermenéutica creativa de la cultura,
Madrid: Tecnos/Universidad Publica de Navarra, 1999.

7  Rolland Paulston, “Mapping Comparative Education after Postmodernity”, Comparative
Education Review, vol. 43, n.° 4, 1999.

8 Rolland Paulston, “Imagining Comparative Education: Past, Present, Future”, Compare
Review, vol. 30, n.° 3, 2000.

9  Rolland Paulston, “Mapping Discourse in Comparative Education Texts”, Compare Review,
vol. 23, n.° 2, 1993: 106.

10 Se incluyeron cuatro hipétesis: dos desde la diferencia y dos por la similitud.
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pedagodgicos para los menores de edad y las encuestas y entrevistas, para
los mayores de edad. En este ultimo caso, la investigacion establecio las
consideraciones éticas de los proyectos de investigacion en la UPTC. En
las fuentes, nos guiamos por la legislacién colombiana' y los soportes de
planes curriculares. Asi mismo, se recogieron las guias, textos y manuales
escolares que se utilizaron en cada afio de la investigacion y se retomaron
para el anélisis otros estudios sobre este tema'?, documentos de fuentes
inéditas y publicadas.™

La guia utilizada para el analisis en los talleres pedagdgicos,
encuestas y entrevistas, desde la retrospectiva (cohorte histérica) de
los afios, fue el 2009, afio anterior a la celebracién del bicentenario del
2010. La poblacién de estudiantes fue seleccionada aleatoriamente en
cada colegio y con una muestra minima del 10 % en cada curso donde
se realizaron los talleres pedagogicos o las encuestas'®. Se entrevisté a
los profesores que impartian el tema de la independencia americana en la
asignatura de Ciencias Sociales en cursos de educacion basica primaria,
media y secundaria, y a estudiantes del ciclo del Programa de Formacion
Complementaria en las ENS.

Esta muestra se determino desde el mapa conceptual, sustentado
en las instituciones educativas publicas con dos variables independientes
(urbano y rural); tipo de formacién: el bachillerato diversificado y el
Programa de Formacion Complementaria. Se concluye que el tema de
la independencia americana impartido en la institucion escolar, desde el
aula de clase, en los procesos de ensefianza-aprendizaje de Colombia

11 La Constitucién Politica de Colombia se publicé en la Gaceta Constitucional Nimero 127
del dia jueves 10 de octubre de 1991 y estableci6 un nuevo marco juridico a la educacién
en Colombia. La ley 115 del 8 de febrero de 1994, por la cual se expide la Ley General de
Educacién. Decreto 1860/1994: Aspectos pedagogicos. Resolucion 2343/1996, del 5 de
junio: logros curriculares. De 1995 al 2005 se aplica el Plan Decenal de educacion que se
rigi6 por la ley 115/1994.

12 Diana Elvira Soto Arango, ed., La Independencia Americana: Textos, ensefianza e imaginarios
escolares en Espafia y Colombia, Tunja: Ediciones Uptc, 2016; Diana Elvira Soto Arango
et al., “La ensefianza de la Independencia Americana en Colombia y Espafia, 2009-2011”,
Revista historia de la educacién latinoamericana, vol. 17, n.° 25, 2015.

13 Justo Cufio Bonito y Diana Soto Arango, eds., Capitdn Rafael Sevilla. Memorias de un
oficial del ejército esparfiol. Campafias contra Bolivar y los separatistas de América, Tunja:
Editorial UPTC / Sevilla: Editorial Renacimiento, 2019.

14 Al ser una investigacién cualitativa, la encuesta no se mira desde la cantidad sino con la
metodologia del grupo focal determinado por el curso donde se impartia el tema de la
independencia americana.
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presenta imaginarios diferentes que varian segun los contextos socio-
culturales de la ubicacién geografica de la institucion y del grado escolar
y género, y a pesar del presupuesto otorgado por el Estado, para finales
del afio 2009 el tema no era de relevancia en la ensefianza escolar y
para ese afo lo que se pudo localizar fue el impacto de los medios de
comunicacion, como la television. Por el contrario, para el afio 2019,
fecha oficial, se localizaron variadas actividades en los colegios y los
estudiantes de las Escuelas Normales, aunque no recibian el tema en un
curso especifico, si lo interiorizaron porque les correspondia realizar las
practicas, fundamentalmente, en instituciones educativas rurales.

Imaginario de la revolucion de la independencia en los
gobiernos colombianos, 2009- 2019

El espacio geografico seleccionado fue el de la zona del altiplano andino,
cundiboyacense, que corresponde a los departamentos de Cundinamarca
y Boyaca, en Colombia. Precisamente en este altiplano se dieron las
ultimas batallas y fue el lugar de la travesia final del ejército del “libertador
Sim6n Bolivar” y la Expedicién Botanica, donde se formo una élite
intelectual orientada a las ciencias naturales, que impulso la revolucion
de la independencia’. Es en este contexto territorial donde se propone
la conmemoracion, en el programa oficial del gobierno, y se plantean
las seis rutas del Bicentenario de la Independencia.

Dicha conmemoracién del bicentenario se inici6 en diferentes
paises de América Latina desde el afio 2008. Por este motivo, se organiz6
en cada pais una comision que participaba en la reunion general de paises
con el objeto de planificar acciones conjuntas. A esta ultima se unié
Espafia para celebrar su independencia de Francia en el afio 1808. Por
este motivo, cuando aplicamos encuestas en el afio 2009 en la comunidad
de Andalucia, nos encontramos que varios de los estudiantes confundian
estas dos independencias'®, por un lado, la de Espafia de Francia y por
el otro la de las colonias americanas de Espafia.

15 Diana Soto Arango, Mutis, filésofo y educador. Una muestra de la realidad educativa, Tunja:
Ediciones UPTC, 2009.

16 Diana Elvira Soto Arango, La Construccion de la Nacién Iberoamericana. Siglos XIX a XX.
Comparaciones y conexiones, Tunja: Universidad Pedagogica y Tecnolégica de Colombia,
2010.
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En el caso colombiano se organiz6 la Comision y se le denomin6
“la ruta del Bicentenario”. En este contexto, consideramos que, sin lugar a
duda, fue un motivo de atencion especial para los gobiernos de Colombia,
en el periodo del estudio, que lo iniciamos con Alvaro Uribe, en el afio
2009; luego, Juan Manuel Santos (2010-2018), a quien le correspondid
desarrollar la ruta y a Ivan Duque, que la finaliz6. En el lapso de estos 10
afios del 2009 a 2019 se debe reconocer que las ministras de educacion y
el gobierno nacional se preocuparon por el tema y destinaron respetables
partidas presupuestales al denominado programa del bicentenario, que
consideramos no permeo en las aulas de las instituciones educativas
oficiales.

Las causas las localizamos en las diferentes posiciones politico-
ideoldgicas. En primera instancia, la postura de los profesores y al otro
lado de la orilla la del gobierno. Un segundo aspecto, es el referente a
la interpretacién del periodo histérico que esta marcado por el pais que
colonizé el territorio americano. Por lo tanto, reiteramos el proceso de
conmemoracion y posicion sobre la independencia es diferente para las
colonias de la metrépoli espafiola, Portugal, Francia e Inglaterra.

Esta investigacion, si bien se centra en el imaginario de los
estudiantes sobre la independencia de las colonias americanas de Espafia
y en concreto la relacionada con el virreinato de la Nueva Granada.
También, se analiza el conocimiento, de las causas que originaron otros
procesos de independencia en el continente americano. En este sentido,
los criollos americanos de la colonia espafiola, solicitaban la autonomia
para administrar su territorio y tenian como prop6sito conformar una
nueva sociedad bajo la concepcion de lo que denominamos actualmente
nacién'’. Por lo tanto, nos interes6 conocer estas concepciones y sus
protagonistas y, asi mismo, cuales se manejan en la actualidad por parte
de los estudiantes y de los profesores, desde la cultura politica, en el
periodo de estudio.!®

17 Hans-Joachim Ko6nig, En el camino hacia la nacién. Nacionalismo en el proceso de formacion
del Estado y de la Nacién de la Nueva Granada, 1750-1856, Bogota: Banco de la Reptiblica,
1988: 2, 25, 33, 35.

18 Los criollos, motivados por la ciencia, se agruparon en la Expedicién Botanica de la Nueva
Granada con José Celestino Mutis. Destacamos a Francisco Antonio Zea, quien lleg6 a
ocupar la direccién del Real Jardin Botédnico de Madrid (1804-1804). (Diana Elvira Soto
Arango, Francisco Antonio Zea: Un criollo ilustrado, Madrid: Ediciones Doce Calles, 2000).
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Es relevante sefialar que al gobierno del presidente Alvaro Uribe
Vélez le correspondio iniciar el proceso de la conmemoracién, inaugurada
el 13 de julio de 2009, con la denominada ‘Ruta Libertadora’, bajo el
imaginario y la concepcion de una batalla libertadora. Por este motivo,
encomienda al general Freddy Padilla de Ledn y a la cipula militar,
llevar a cabo un viaje de 19 dias con 150 jinetes del Ejército y la Policia,
visitando 24 municipios de los departamentos de Arauca, Casanare y
Boyaca, por donde transit6 Bolivar con su ejército antes de la batalla
definitiva del 7 de agosto de 1819. La famosa cabalgata militar comenz6
el 20 de julio, fecha que, como ya comentamos, es conocida como la del
“grito de la independencia”.

No deja de ser curioso que la entidad encargada de proponer
la ruta del bicentenario fuera el Ministerio de Cultura, en el afio 2008,
y que inicia en el afio 2010 con el objetivo de promover el turismo
en Colombia. Paula Marcela Moreno Zapata, ministra de Cultura, al
referirse a la apertura del programa de las Rutas del Bicentenario de las
Independencias sefialaba que, “para recuperar la memoria local, potenciar
a los municipios y fomentar el flujo del turismo, se establecen nuestras
Rutas de Turismo Cultural, en la perspectiva de la conmemoracién del
Bicentenario de las Independencias” °. Estas rutas fueron seis: ruta de
los comuneros (del 7 al 18 de julio de 2010); ruta libertadora (del 24 al
25 de julio de 2010); ruta del bajo Magdalena (del 23 al 30 de julio de
2010); ruta de la gran convencion (del 30 al 31 de julio); ruta Mutis (11
de septiembre de 2010); y ciudades bicentenario.

El gobierno de Alvaro Uribe Vélez present6 el plan “Estado
Comunitario: desarrollo para todos” (2006-2010) que estableci6 por
la ley 1151 de 2007, y su programa de la “Revolucion educativa”. La
economista liberal Cecilia Maria Vélez ocup6 el cargo de ministra de
Educacion durante los ocho afios correspondientes a los dos gobiernos
de Uribe (2002-2010). Esta ministra impulso el decreto 5012 del 28 de
diciembre de 2009, que modifico la estructura del Ministerio, orientandolo
hacia la calidad y la supervision. Precisamente, el decreto 1290 del 16 de
abril de 2009, que reglamento la evaluacién de los docentes, e implementd

19 Paula Marcela Moreno Zapata, “El pasado como patrimonio del futuro”, en Rutas del
Bicentenario de las Independencias. Presentacion General, Bogota: Ministerio de Cultura/
Ministerio de Comercio, Industria y Turismo, 2010.
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el concepto de la educacion como un loable “servicio publico”; en este
caso, las instituciones educativas privadas de basica y media, recibieron
estudiantes vendiéndole este servicio al Estado. Se normatizd a través
de las leyes como la 1176 de 2007, el decreto 2355 de 2009. Esta idea
de financiar instituciones educativas privadas con capital del Estado es
llevada a las universidades del pais por el siguiente gobierno de Juan
Manuel Santos, mediante el conocido programa “Ser pilo paga”®, que
financio y rescat6 de la quiebra a varias universidades privadas.

Pero la ministra Vélez también colocé su sello distintivo a la
ruta del bicentenario de la independencia. Es asi que, el 6 de agosto de
2008 propuso para el bicentenario el proyecto “Historia Hoy”, con un
programa bandera de un concurso para formular doscientas preguntas
sobre la independencia; ademas financié el “maletin del bicentenario”, y
los que localizamos durante las entrevistas —muy pocos—, estaban bien
guardados bajo llave en las alcaldias o en la direccién de los colegios,
sin ningun uso.?!

Por su parte, el presidente Juan Manuel Santos, quien también
goberno dos periodos seguidos, plante6 un primer plan de desarrollo
que denominé “Prosperidad para Todos” (2010-2014) que ejecuto a
través de la ley 1450 del 2011. Como ministra de Educacion nombro,
en la primera etapa, a Maria Fernanda Campo (2010-2014), ingeniera
industrial sin experiencia en el sector educativo, con el encargo de
reformar la ley 30 de 1992, lo que se consider6 una ruta segura para
acabar con la universidad publica y por ello tuvo que afrontar paros
indefinidos del sector estudiantil. Su preocupacion fue la calidad, pero con
autofinanciacién. Para el siguiente periodo de gobierno tuvo dos ministras,
Gina Parody (2014-2016), abogada y politica que venia de dirigir el
SENA, mantuvo la preocupacion por la educacion técnica, la calidad y
la evaluacion, pero se la recordara por su afan de financiar con dineros
del Estado a la universidad privada; en el afio 2015 formaliz6 el contrato
de Fondos en Administracion n.° 0077, firmado entre el Ministerio de
Educacion Nacional y el ICETEX bajo la figura de créditos condonables

20 Yurani Stella Ardila Franco y Diana Elvira Soto Arango, “Una mirada al acceso a la univer-
sidad en el marco de la politica educativa colombiana. 2010 a 2018”, Panorama, vol. 14,
n.°26, 2020.

21 Soto Arango et al., La ensefianza de la Independencia Americana.

| 180 Imaginarios escolares sobre el Bicentenario de

| La Independencia Americana



El imaginario escolar en la independencia americana, zona cundiboyacense, 2009-2019

para los recién egresados de la educacion media (en Colombia llamado
bachillerato) que ingresaran con los mejores puntajes a la universidad. Aca
aparece otro imaginario: los favorecidos de los estratos socio-econémicos
cero, uno y dos, consideraban que obtener el titulo de una institucion
privada como la Universidad de los Andes les garantizaba un mejor trabajo
al término de su carrera. En definitiva, en sus escasos dos afios por el
Ministerio de Educacion Nacional dejo la perla del programa Ser Pilo
Paga, como un atentado contra la financiacion de universidad publica.

La ministra Parody fue sustituida por la economista Yaneth Giha
Tovar (2016-2018), quien apoyé la aprobacién de la ley 1916 del 12
de julio de 2018, que en su articulo 1.° dice: “La presente ley tiene
por objeto vincular a la Nacién en la celebracién del bicentenario de
la campafia libertadora de 1819, a su vez, se rinde homenaje y declara
patrimonio cultural de la Naci6n a los municipios que hicieron parte de
la ruta libertadora”, y se declara que la “Nacion rinde homenaje a todas
las fuerzas patriotas que posibilitaron el triunfo de la gesta libertadora
de 1819, que sirvieron de apoyo y dieron sus vidas para que el ejército
bolivariano lograra el 7 de agosto de 1819 el triunfo definitivo”*. Esta ley
coincide en gran medida con el objetivo y orientacién de la promulgada
por Uribe para el bicentenario, sin embargo destacamos en el art. 8 el
Plan de apoyo a los docentes. “El Gobierno nacional esta autorizado para
incluir dentro de las proximas apropiaciones presupuestales recursos
para que los docentes de los municipios descritos en el articulo 2 de la
presente ley adelanten estudios de maestria y doctorado”.

Asi las cosas, el 7 de agosto de 2019 le correspondi6 al presidente
Ivan Duque Marquez cerrar la conmemoracion del Bicentenario de la
Independencia de la Republica de Colombia. En su discurso asegur6 que
cumpliria el Pacto del Bicentenario, hablo de la equidad y en la siguiente
conmemoracion de 2020, afio de pandemia, aseguro que tenia los recursos
prometidos para los cinco departamentos de la ruta del bicentenario. La
ministra de Educacion, la economista Maria Victoria Angulo Gonzalez,
propuso crear la Coleccion del Bicentenario “Historia Hoy” a partir del
afo 2020, como herramienta metodologica para los docentes del area

22 Ley 1916/2018, del 12 de julio, por medio del cual la nacién se vincula a la celebracién del
bicentenario de la Campaiia Libertadora de 1819, y se dictan otras disposiciones.
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de Ciencias Sociales que se desempefian en las instituciones educativas
de Basica y Media.

Quiza se deba resaltar que una solicitud recurrente del gremio de
docentes y de las academias de Historia de Colombia a lo largo de treinta
y cinco afos, ha sido el devolver la catedra de Historia a las instituciones
educativas, eliminada durante el gobierno de Belisario Betancur (1982-
1986) y su ministro de Educacion Rodrigo Escobar Navia, cuando se
reformaron los planes de estudio de la basica primaria y secundaria y de
la media vocacional por el decreto 1002 del 24 de abril de 1984, creando
el area general de sociales y excluyendo la asignatura de Historia.

Esta solicitud del regreso de la Historia a las aulas escolares la
atendio el gobierno de Santos mediante la ley 1874, expedida en diciembre
del afio 2017. Sin embargo, esta ley se promulga en el contexto de los
acuerdos de paz de La Habana®, pero en este pais de Macondo la apli-
cacién de las leyes que benefician a la educacién tarda mas de la cuenta.
Es asi que el decreto 1660 del 12 de septiembre de 2019 reglament6 “la
composicién y funcionamiento de la Comision Asesora del Ministerio de
Educacion Nacional para la ensefianza de la Historia de Colombia”. Por
lo tanto, como lo indica este decreto, dicha comision tendra dos afios para
realizar la propuesta de como implementar la ensefianza de la historia y
por supuesto el tiempo se prolongara para dar la aplicacion del regreso
de la historia al aula escolar colombiana. Para el afio 2021 la ensefianza
de la Historia continua sin regresar a los planes de estudio.

Dentro de este contexto, es relevante incluir la valoracion de los
historiadores y profesores del area de Ciencias Sociales. Tomamos, para
este analisis, los planteamientos de la Mesa de la ensefianza de la historia
en el Congreso colombiano de Historia (octubre de 2019) los que se han
venido realizando en los “Miércoles con la Historia”, que organiza la
Asociacion Colombiana de Historiadores, a partir del 2 de julio del 2020
y los planteamientos de los docentes de Ciencias Sociales egresados de
la Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia*. El debate se

23 Andlisis realizado por el docente José Manuel Gonzalez en el primer programa de “Miércoles
con la Historia”, el 2 de julio de 2020.

24  Encuentro virtual de egresados de Ciencias Sociales, octubre de 2020, organizado por
William Pacheco y Yaneth Ayala.
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centra, por una parte, en el hecho que la catedra de historia no quedo
independiente, sino que continud en el area de las Ciencias Sociales y,
por lo tanto, sera una actividad agregada a esta area sin que signifique
un mayor tiempo laboral para el docente. En este punto coinciden los
miembros de Fecode y la Asociacion de historiadores y egresados de la
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia.

Por otra parte, se concuerda que ademas del tiempo reducido para
el curso o la catedra, lo que hay de historia no es historia, y los docentes
no estan preparados para ensefiar la historia; no hay un diagnoéstico de
como se ensefla y qué se ensefia, los abordajes que se realizan estan
priorizados desde la historia tradicional, encarnada en el memorismo,
los héroes, etc.” Pero, por otra parte, indicaron que esta integracion en
el area de sociales favorece el dar una integracion y todo dependera
del maestro en el aula, de organizar espacios para la construccién de la
historia y de cémo ensefiar y vivir histéricamente.

Para la Asociacion Colombiana de Facultades de Educacion
(Ascofade), se considera indispensable el didlogo entre el historiador
y los que tienen formacién pedagogica y didactica. En este sentido,
la Comision asesora para la ensefianza de la historia establecié como
primera recomendacion,

[...] emitir una directriz nacional para que en todas las institu-
ciones educativas se revise el Proyecto Educativo Institucional
-PEI- para realizar un diagnéstico que permita planear los ajustes
y requerimientos en lo referente a los recursos docentes y didac-
ticos disponibles y necesarios, asi mismo proponer estrategias
pedagogicas y curriculares, establecer las necesidades de forma-
cion de los docentes, y demds requerimientos institucionales
indispensables para comenzar a dar aplicacién a la mencionada
Ley de Ensefianza Obligatoria de la Historia.?®

25 La Asociacién Colombiana de Historia, que organizé los “Miércoles con la Historia”,
estableci6 en el primer programa un panel sobre el oficio de la historia (el 2 de julio del
2020), planteamiento de José Manuel Gonzéalez.

26 Entrevista al Dr. Javier Guerrero Bar6n, presidente de la Comisién de ensefianza de la
historia, domingo 15 de noviembre de 2020.
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Avanzando en el tiempo, de la comision sefialada se localizan
las voces de la Asociacion de historiadores y de Fecode que indican que
no hay voluntad politica y como dice el adagio popular, “amanecera y
veremos”.

Este debate sobre el cémo se ensefia y qué se ensefia de la historia
es relevante en nuestra investigacién y, de hecho, lo pudimos comprobar
in situ a través del imaginario de los estudiantes. Quiza en estos treinta
y cinco afios en los que la historia se entrelaz6 con otros campos del
conocimiento, perdimos una realidad del reconocimiento de hechos
historicos relevantes como el de la independencia, y se siguen repitiendo
frases cliché y fundamentalmente se reconoce a Bolivar como lider de la
revolucion americana, y mas en un pais como Colombia, que ha llamado
a casi todas las plazas centrales de pueblos y ciudades “Bolivar”, con la
respectiva escultura. Localizamos, a través de las encuestas, la ausencia
del pensamiento critico, junto con la invisibilizacion del aporte de las
poblaciones originarias y afrodescendientes en el proceso de la indepen-
dencia. Por otra parte, casi ninguna relevancia de los participantes de
ntcleos académicos como la Expedicién Botanica. Lo anterior también se
evidencia en los textos escolares de historia de Colombia, preparados por
editoriales como la espafiola Santillana, que se orientan a prepararse para
las pruebas Saber y han monopolizado los textos en casi toda América
Latina.”’

Adelantando conclusiones de esta investigacion, podriamos
sefialar que, en los entrevistados y en las encuestas del afio 2019, por
el contrario, si se encontré un reconocimiento hacia la ciudadania, la
ecologia y los saberes transversales, porque la ausencia de pensamiento
critico sobre la independencia fue casi generalizada, al igual que en el
ano 2009.

El docente en la catedra de Ciencias Sociales

El estudio que se presenta analiza unicamente instituciones publicas
de basica primaria, media, y Escuelas Normales Superiores que corres-
ponden a una muestra del diez por ciento, de preferencia seleccionadas
en las ciudades y sitios de la ruta del bicentenario, donde consideramos

27 Soto Arango, ed., La Independencia Americana.
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estaban mas permeadas por las politicas del gobierno en las actividades
de conmemoracién de la independencia americana.

Con relacion a los cuarenta y siete docentes entrevistados, se
encontré que estan reglamentados a través de dos estatutos docentes®,
segun la fecha de ingreso al desempefio docente y por la ley 115 de
1994%. En nuestra investigacion hallamos educadores que pertenecian a
los dos estatutos, el primero de los cuales corresponde al decreto 2277 del
afio 1979, expedido en el gobierno del liberal Julio César Turbay Ayala
(1978-1982). Destacamos que a este estatuto se llega luego de varios paros
del magisterio, y tras una negociacion con Fecode®, y se reglamenta el
desempefio de los docentes de la basica primaria, secundaria, media y las
Escuelas Normales Superiores. En este decreto se conceptualiza sobre
la profesién docente y el educador, asi como del escalafén docente, que
indica es “el sistema de clasificacion de los educadores de acuerdo con
su preparacién académica y experiencia docente y méritos reconocidos.
La inscripcion en dicho escalafon habilita al educador para ejercer los
cargos de la carrera docente”®, y en el siguiente articulo los clasifica en
catorce grados en orden ascendente, del 1 al 14.

El segundo corresponde al decreto del Estatuto Docente, 1278 del
19 de junio de 20023 que se expidi6 bajo el gobierno de Alvaro Uribe
Vélez. Por otra parte, la evaluacion de los docentes se reglamenta por
el decreto 1290 del 16 abril de 2009, afio en el que llevamos a cabo la
primera aplicacion de los talleres y las encuestas.

De referencia obligada en esta investigacion es la ley 115 del 8
de febrero de 1994, que marca el cambio en la educacién colombiana.
Esta ley se establece con el presidente liberal César Gaviria Trujillo
(1990-1994). En su gobierno se logr6 cambiar la Constitucion Politica®

28 Vedse un andlisis en Diana Elvira Soto Arango, “Legislacién e imaginarios sociales en el
escalafén y los salarios de los educadores de primaria en Colombia. 1952-1994”, Revista
historia de la educacién latinoamericana, vol. 15, n.° 21, 2013.

29 Ley 115/1994, del 8 de febrero.

30 A este acuerdo se llega finalmente el 24 de marzo de 1979.

31 Decreto 2277/1979, del 14 de septiembre, por el cual se adoptan normas sobre el ejercicio
de la profesion docente. Art. 8.

32 Decreto 1278/2002, del 19 de junio, por el cual se expide el Estatuto de Profesionalizacién
Docente.

33 Se aprobo el 4 de julio de 1991 por la Asamblea Nacional Constituyente, que sustituy6 la
caduca Constitucion de 1886.
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del pais y se dio un viraje a la educacién colombiana y avanza en la
conceptualizacién sobre el educador.*

Dentro de este contexto legal normativo, encontramos que, segtin
el DANE®, en el aflo 2009 contabamos con 455 525 docentes, de los
cuales 313 001 pertenecian al sector oficial. En cuanto a la clasificacion
por sexo, se localiza un nimero mayor de mujeres en el sector oficial
en relacion con el privado. Para ese afio, Boyaca tenia 13 752 docentes
del sector de la basica primaria y media, de los cuales el 80 % estaba
vinculado al sector oficial y el 51 % se desempefiaba en el sector rural. En
Tunja, la capital, se contaba con 850 docentes oficiales y 500 en el sector
privado. El sector ptblico atendia 23 600 estudiantes en 14 instituciones
y, por su parte, el sector privado presentaba 14 500 estudiantes en 125
instituciones®. En el departamento de Cundinamarca se contaba con 26
622 docentes de los cuales el 32 % trabajaba en el sector rural.

En el afio 2009 entrevistamos a 26 profesores y a 636 estudiantes,
localizados en 17 instituciones educativas publicas, de las cuales 4 eran
Escuelas Normales Superiores pertenecientes a 9 municipios: en el
departamento de Cundinamarca, Fusagasuga, 4 instituciones urbanas;
Pasca, 1 Escuela Normal Superior, semirrural. En Boyaca, en la ciudad de
Tunja, 4 y 1 ENS; Socha, 1; Pantano de Vargas, 1, rural; Paipa, 4; Guican,
1 Escuela Normal, semirrural; El Cocuy, 1 Escuela Normal, semirrural.
La formacién de estos docentes correspondia a licenciados en ciencias
sociales, historia, espafiol, filosofia, sociologia y otras profesiones en
menor grado como en derecho. Se debe recordar que la ley 115 de 1994,
en el articulo 118, permitio el ingreso al desempefio docente a personas
provenientes de otras profesiones, con la condicién que realizaran un
curso en pedagogia. La mayoria de los docentes entrevistados estaba en
propiedad y recibia su pago de los municipios.

34 Ley 115/1994, del febrero 8, art. 104. “El educador es el orientador en los establecimientos
educativos, de un proceso de formacién, ensefianza y aprendizaje de los educandos, acorde
con las expectativas sociales, culturales, éticas y morales de la familia y la sociedad”.

35 Esta informacién se puede comprender desde las estadisticas nacionales del DANE, que
establece el personal docente en bésica secundaria y media por sexo, por sector, segin
secciones de Colombia. Informacién definitiva (2007-2018). https://www.dane.gov.co/
index.php/estadisticas-por-tema/educacion/poblacion-escolarizada/educacion-formal/
historico-educacion#anexos-2009. (Consultado el 15 de noviembre de 2020).

36 Informacién otorgada por el secretario de Educacién de Tunja, José Moreno, el 16 de
noviembre de 2020.
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Al analizar los docentes para el afio 2018, en las dltimas estadisticas
del DANE?¥ encontramos que los estudiantes decrecen en mas de dos
millones y, asi mismo, los docentes en 7670. Los estudiantes ubicados en
zonas rurales representaban el 22,6 %. En cuanto a los departamentos de
Boyaca y Cundinamarca se presenta una situacion similar de reduccion
en docentes y estudiantes.

En el afio 2019, los talleres pedagbgicos, entrevistas y encuestas
se realizaron con 407 estudiantes, de los cuales el 55,8 % correspondid
a estudiantes de zonas rurales y semirrurales, con un 60 %, compuesto
por mujeres. De los 24 profesores, la mayoria se localizaba con un
nombramiento en propiedad y con una formacién universitaria en
sociales, historia, filosofia, sociologia, espafiol, derecho. Esta actividad
se llevo a cabo en 15 instituciones publicas de las cuales 9 eran Escuelas
Normales (53 %) y 6 de otras instituciones educativas (47 %), ubicadas
en 9 municipios.

Debemos indicar que en el afio 2019 no contabilizamos algunas
de las encuestas aplicadas a varias instituciones de zonas rurales debido
a que los talleres fueron realizados por los docentes que impartian el area
de sociales, y el resultado fue una uniformidad de respuestas, por lo que
se dedujo que estas fueron dictadas por los respectivos docentes. De esta
manera se dejo para el analisis las siguientes instituciones educativas:

Municipio Encuestas % Docentes
Chita (1ENS) 17 4,2 2
Fusagasuga (6 Cundi) 144 35,4 10
Guican (1 ENS) 28 6,9 2
Pasca (1 ENS Cundi) 41 10,1 2
Saboyé (1 ENS) 15 3,7 1
Soaté (1 ENS) 28 6,9 1
Somondoco (1 ENS) 50 12,3 2

37 DANE, “Educacién Formal (EDUC)”, Estadisticas Colombia. Personal docente en basica
secundaria y media por sexo, por sector, segtin secciones del pais. Informacién definitiva
afio 2018, revisada julio 2019. https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/
educacion/poblacion-escolarizada/educacion-formal/historico-educacion#anexos-2009.
(Consultado el 15 de noviembre de 2020).
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Municipio Encuestas % Docentes
Tunja® (2 ENS) 41 10,1 4
Villa Pinzén (1 ENS Cundi) 43 10,6 2
Total 15 instituciones, 9 ENS 407 100 24

Debemos indicar que el sistema educativo colombiano esta
organizado por la ley 115 de 1994 que se establece los tres niveles de
educacion formal: 1) El pre-escolar, con minimo un grado obligatorio.
2) La educacion basica, que consta de la primaria con cinco grados
y la educacién secundaria de cuatro grados, y 3) la media con dos
grados. Asi mismo establece, en el articulo 23, las areas obligatorias
fundamentales donde se localiza en el numeral 2 “Ciencias sociales,
historia, geografia, constitucion politica y democracia”. El tema de la
independencia americana se encuentra en los planes de estudio de la
educacion primaria y secundaria. En el afio 2009, este tema se impartia
en los grados 4,5, 7y 8, yenel 2019 en el 4 y 8 grado. En la ENS-PFC
ubicamos que el tema se impartia cuando los estudiantes realizaban su
practica docente.

En relacion con la encuesta y la entrevista abierta realizadas a
los 26 docentes, del afio 2009, en la pregunta sobre qué metodologia
utilizaron para impartir el tema de la independencia americana, indicaron
haber utilizado diferentes metodologias: desde talleres, peliculas,
dramatizados, el texto, manuales, las guias, el internet®. Por su parte, a
la pregunta relacionada con este tema los estudiantes, en su gran mayoria,
respondieron haber recibido el tema por explicacion del profesor y por
las guias que él les suministraba.

Similar situacién se presenta diez afios después. El docente,
por su parte, indica que el tema de la independencia americana lo
desarrollé a partir de metodologias principalmente encaminadas a
impartir conocimientos con el uso de lecturas previas, videos, buscando
desarrollar la comprension y competencias de los estudiantes. Pero, a su

38 El municipio de Tunja, al inciar el afio 2020, presentaba 850 docentes del sector oficial y
500 en el privado. Las 14 instituciones oficiales atendian 23 600 estudiantes.

39 Para el andlisis de esta aplicacion del afio 2009, véase Soto Arango et al., La ensefianza de
la Independencia Americana, 71.
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vez, sefialo que la explicacién y las exposiciones eran otros elementos
metodologicos de frecuente uso en las clases. Esto lo podemos evidenciar
en el siguiente grafico, que presenta una nube de palabras segtin su
frecuencia, identificando las metodologias mas usuales en la ensefianza
de la independencia en el afio 2019. Se demuestra que una palabra muy
frecuente esta centrada en conocimientos previos y comprension, lo que
muestra un interés de transmisién un poco tradicional por parte de los
docentes. Asi mismo, los estudiantes manifestaron haber recibido este
tema en el aula de clase por explicacion del profesor con ayuda de guias
entregadas por el docente. Esta respuesta no vario en los estudiantes
encuestados en el afio 2009.
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El mapa ramificado de palabras igualmente permite visibilizar los
términos mas usados por los docentes en relacion con las metodologias
utilizadas.

189 I



Diana Elvira Soto Arango,
Nubia Yaneth Gomez,
Justo Cufio Bonito,

Pablo Manuel Bacca Porras

conocimientos ideos explicacion |histéricos  [textos bolivari i llet: geograficfindagar [linea Imétodo  [paises  |parlamenir

carteler d jormar  |gobierno find: dfl on |partier elacionalr

Srplicacione|preguntas

activacion

ompeiencas Close  [cuemia [claborer [fermas [guias  [nductive [mapas [partr ematica [iemendo

previos

actividad

lexposicionedproceso compren i d iafhechos  Jinf i riefplar { i raian  [través

ensefianza analisis

conceptufdesarrolidestandardfundamerfhisteria  finterpretgmedis roblemajsobre

Comprension ndizaj
grupos [ialleres

rgumenta|” jpropone |sc utilizada [vinculani

Algunas frases textuales de las respuestas de los docentes sobre
las metodologias utilizadas:

* Se desarrolla la ensefianza para la comprension, planteando
metas de comprension fundamentadas en la DBA y estandares
de competencias donde los estudiantes identifican las formas
de gobierno durante, el antes y el después de la independencia.

* Videos, preguntas, respuestas, explicacion del tema, folletos a
elaborar por medio del método inductivo, teniendo en cuenta
conocimientos previos.

+ Indagar conocimientos previos al tema. Se cont6 una historia
y se repartieron parlamentos para formar una obra de teatro.
Los estudiantes traian informacion sobre el tema y en clase
se trabajd con guias en grupos.

En cuanto a los medios didacticos que utilizaron los profesores
en el afio 2009 en la ensefianza de la independencia, prevalecen entre
los docentes videos, mapas, dibujos, dramatizados, entre otros. En las
entrevistas con los profesores de las zonas urbanas y rurales, se ubic
una primera similitud en los medios didacticos, como fue la de utilizar
guias elaboradas por ellos mismos. En el aspecto diferencial se halla que
en la zona urbana se utiliza mas el texto, la explicacion del profesor y
el envio de consultas por internet. Y, dentro de este contexto, debemos
destacar que la ubicacién del colegio publico en capital del departamento
o de ciudad principal en la provincia marca diferencia con respecto a la
utilizacion de diferentes medios educativos por parte del docente. Los
estudiantes de las Escuelas Normales manifestaron que en sus practicas
docentes lo mas utilizado eran las carteleras que ellas(os) elaboraban.
Pero, por otro lado, al preguntarles a los estudiantes por el medio que
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mas utilizaba su profesor, el mayor porcentaje manifest6 que era la guia
y el texto escolar de sociales.

Los docentes entrevistados en el afio 2019 manifestaron utilizar
diferentes medios didacticos para este tema de la independencia
americana. Entre otras, internet, colecciones, computador, diapositivas,
textos, manuales, guias, dramatizados. De los 24 docentes, el 8,2 % utiliza
videos, 2,26 % mapas, 1,64 % internet, computador, TV, diapositivas,
dibujos, colecciones.

En el siguiente grafico se presenta una nube de palabras segtin su
frecuencia, identificando los medios didacticos utilizados en el afio 2019.
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En este aspecto debemos indicar que el tema de la independencia
americana, en el afio 2019, era mas visible en la institucién con carteleras,
y en las Escuelas Normales se evidenci6 el interés por encontrar diferentes
medios didacticos para dar a conocer lo relacionado con la independencia.

191 |




Diana Elvira Soto Arango,
Nubia Yaneth Gomez,
Justo Cufio Bonito,

Pablo Manuel Bacca Porras

videos

mapas lcomputador dibujos linea iempo carteleras Jcuentos  Jelaboracidfiioros mental micréfono |paginas

concepluales |istoria [epresentacions]

Sigunos
bicentenano d

casuistica |debates  [folletos jpersonajedpower prezzy proceres

analisis

dizpositivas internet elevisor

coleccion

comuneroddestacadolfolocopias [plastiina |iebelion [sobre  [stper

analisis

Otro aspecto que hemos analizado en otras investigaciones es
el referente a la utilizacion del texto escolar. Como indicamos, cuando
desarrollamos la investigacion en octubre del afio 2009, después de que
los estudiantes habian recibido el tema de la independencia segtin el plan
de aula, pensabamos que encontrariamos un alto impacto del proyecto
denominado “Historia Hoy” propuesto por el Ministerio de Educacion
Nacional dentro del programa del bicentenario de la independencia. Es
asi que considerabamos que los “maletines del bicentenario” seria la
herramienta didactica mas utilizada en el aula de clase. Sin embargo, su
ausencia era casi total, solo en escasos colegios pudimos encontrarlos
en la biblioteca escolar para uso del profesor y de los estudiantes. En el
afio 2019 era un material desconocido para los estudiantes.

El texto escolar, sustentado por la normativa del Ministerio de
Educacion Nacional, y que seguia las orientaciones curriculares para el
plan de estudios, era uno de los medios mas utilizados en las instituciones
urbanas, mas no en las rurales. Esto es obvio porque el texto escolar no
es gratuito en Colombia, y por el contrario tiene un alto costo, razén por
la cual los docentes de las zonas rurales optan por fotocopiar o elaborar
sus propias guias, con las que orientan sus clases. Este hecho durante la
pandemia del Covid-19, en el 2020, puso en evidencia la gran diferencia
entre lo urbano y lo rural y la falta de los medios educativos basicos que
debe tener la institucion escolar para poder impartir una educacién de
calidad.

Otra diferencia notoria entre la institucion educativa de la zona
urbana y rural es que en la primera se cuenta con una biblioteca y un
salén de tecnologia, facilidades que no existen en las escuelas rurales con
la educacion basica primaria. En el mismo salon se tiene la biblioteca
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que, en su gran mayoria, esta compuesta por las cartillas de Escuela
Nueva y unos computadores subutilizados por no tener internet. Las
instituciones educativas de las zonas urbanas si tienen la biblioteca escolar
centralizada, con algunos ejemplares donados por algunas editoriales o
dotadas por el Ministerio de Educacion Nacional, dentro del programa
de los Bibliobancos escolares*. Los libros que encontramos en el 2009
correspondian principalmente a ediciones de los afios 1970 y 1980, y en
el afio 2019 la situacion no habia variado mucho, excepto en las Escuelas
Normales. Reiteramos que la coleccién de once libros del bicentenario,
que ya hemos indicado, no fue vista en las bibliotecas escolares de las
instituciones visitadas. Por su parte, los docentes de las instituciones
rurales si tenian un texto escolar y en la zona urbana es comun el texto
escolar para profesores y estudiantes. Los libros de texto que mas se
utilizan son los de la editorial Santillana para los grados 7 y 8 de sociales,
y otros como los de las editoriales Norma y Voluntad.
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40 En el caso de Colombia, desde 1970 se propugna por la creacién del Bibliobanco para las
instituciones escolares del Estado, sin que en realidad se logre poner en practica.
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2009

Estudiantes 5.° Escuela Anexa Nifia
Maria. Normal Superior Nuestra Sefiora
de la Encarnacioén, Pasca, 2009

Texto escolar Ciencias Sociales.
Santillana, 2006
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Fusagasuga, Cundinamarca, 2019 (Foto
de Diana Elvira Soto Arango)

Estudiantes de 9° grado”. Unidad
Educativa Teodoro Aya Villaveces, 2009
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Sin lugar a dudas, la herramienta didactica que mas recuerdan los
estudiantes es la guia que les da el profesor y que utilizan en trabajos
en grupo; para el afio 2019 se emplea en un 3,23 % de los talleres,
mientras que aspectos como los trabajos ocupan 1,61 %. La siguiente
grafica evidencia los talleres en el afio 2019, que, segtn los profesores, se
utilizaron como talleres disefiados con lecturas y que estaban propuestos
en los planes de “Colombia aprende”.
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En definitiva, los procesos didacticos se centran mas en el aula de
clase y, a su vez, se orientan a las preguntas de las pruebas para medir
competencias que utiliza el Ministerio de Educacién Nacional y que se
denominan ECAES. En este caso, el tema de la independencia se ensefia
de manera transversal en el area de Ciencias Sociales para desarrollar
las competencias ciudadanas.

A través de las entrevistas con los profesores en los afios 2009 y
2019, de las zonas urbanas y rurales, evidenciamos en esta muestra una
primera similitud en los medios didacticos, como fue la de utilizar guias
elaboradas por los mismos docentes. En el aspecto diferencial se localiza
que en la zona urbana se utiliza mas el texto, la explicacion del profesor
y las consultas de internet, pero esto ultimo se evidencia en el afio 2019
porque en el afio 2009 pasaba casi desapercibido. Sin embargo, existe
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otra diferencia entre las mismas instituciones educativas urbanas y es la
referente a los lugares donde realizan la practica docente los estudiantes de
las universidades. En Boyaca, principalmente los de la Escuela de Ciencias
Sociales de la Uptc, y en Fusagasuga, los de la Licenciatura de Sociales de
la Universidad de Cundinamarca; en estos casos, los practicantes utilizan
diferentes medios didacticos, pero en general se encuentran en el aula de
clase y a su vez el resultado del aprendizaje se orienta a las preguntas de
las pruebas para medir competencias en la educacién media que utiliza
el Ministerio de Educacion Nacional, denominadas “Saber 11”. En este
caso, el tema de la independencia se ensefia de manera transversal en el
area de Ciencias Sociales para desarrollar las competencias ciudadanas.

Las voces de los estudiantes con su imaginario sobre la
independencia americana

El tema de la independencia americana se imparte en Colombia en el area
de Ciencias Sociales, que comprende historia, geografia y democracia.
En el afio 2009 se encontro en el plan de estudios en una unidad de
“Historia de Colombia en el siglo XIX”, que se inicia en el 4 grado de
primaria, relacionado a la Nueva Granada; en el 5 grado se continuia con
la independencia de este territorio y en 7 y 8 se explica la independencia
de toda América. El area de sociales tiene una intensidad horaria de cuatro
horas a la semana y, de acuerdo con los profesores, a la unidad de la
independencia se le dedica, aproximadamente, un mes, con dos horas a
la semana, en los grados cuarto y quinto. Por el contrario, en la secun-
daria en los grados 7 y 8 solo se ocupa una semana con este tema, con
cuatro horas. De la muestra total de instituciones seleccionadas, se pudo
determinar que le dedicaron a la ensefianza del tema de independencia
el tiempo correspondiente a un periodo académico (bimestre). Es decir,
un estudiante en toda su formacién académica de la basica primaria,
secundaria, media y Programa de Formacién Complementaria, recibe
en total doce horas sobre el tema de la independencia americana.

En el afio 2019 se localiz6 una mayor visibilidad del tema fuera
del aula de clase, porque las instituciones y los medios de comunicacion,
como la TV, se ocuparon del tema presentando un impacto mayor entre
los estudiantes. Por ejemplo, en el afio 2009, en las respuestas de los
estudiantes estuvo ausente la presencia de la mujer en las actividades de
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la independencia, pero en el 2010 se pasé por la television una novela
sobre la Pola y esto sirvié para que se evidenciara en las encuestas,
talleres de 2011 y 2019, la presencia de las mujeres.

Como sefialamos, el trabajo de campo se realizé a través de talleres
o encuestas. En el afio 2009, la muestra fue de 636 estudiantes y en el afio
2019 fue de 407. Todos los alumnos pertenecian a instituciones educativas
publicas urbanas y rurales. En el andlisis cualitativo y de contenido, las
palabras mas utilizadas para conceptuar la independencia en el afio 2009
fueron, en primera instancia, un factor ideol6gico con la palabra libertad
que se identificaba con el hecho que “fuimos libres” unida a un imaginario
de la “liberacion del yugo espafiol”, “acabd la esclavitud”. Esta palabra
con su imaginario se localiza en los grados analizados. La diferencia se
encontré en la elaboracion de la frase en los grados 7 y 8, en los cuales se
asoci6 con democracia, ciudadania, derechos, igualdad, futuro del pais.
No se evidenci6 diferencia por grado, sexo y zona geografica.

Segundo, se encontré una conceptualizacion que estaba unida
al imaginario econémico; se evidenciaron frases como “empezamos a
manejar nuestros recursos”: “nos dimos nuestras propias leyes”, “salir a
marchar por amor y paz”. Hemos comentado que afios atras realizamos
un estudio donde la frase mas comun era “los espafioles nos robaron el

oro”; esta respuesta no la evidenciamos en el afio 2019.

En el afio 2019 se pudo evidenciar que la palabra independencia,
para la mayoria de los estudiantes, se asoci6 en primera instancia con
libertad o cualquier término que hiciera referencia con libre y liberacion.
Seguidamente, asociaban la palabra con espafioles, guerra, proceso,
pueblo, persona, derechos, autonomia, entre otras.

En el siguiente grafico se presenta una nube de palabras segtin su
frecuencia de uso ante la pregunta sobre lo que significa la independencia
para los estudiantes.

41 Diana Soto Arango, “El encuentro de dos mundos: ensefianza y textos escolares en Colombia”,
Ciencias de la Educacion de Espaiia, n.° 155, 1993.
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El mapa ramificado de palabras igualmente permite visibilizar
los términos mas usados por los estudiantes, en el imaginario de lo que
significa la independencia para ellos. En definitiva, podemos indicar que
en el lapso de los diez afios (2009-2019), la similitud se localiza en la
palabra libertad y lo que esto significa en el imaginario escolar. En el
segundo aspecto, se encuentra una diferencia que, para los estudiantes
del 2009, esta en el factor econémico que se asoci6 con la independencia
americana, mientras que para los del 2019 se asoci6 con guerra, batallas,
poder, lo que bien puede estar asociado con la politica gubernamental de
conmemorar visibilizando actos conmemorativos de las batallas.
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Algunas frases textuales de las respuestas de los estudiantes sobre
el significado de independencia para ellos fueron:

Sobre la libertad: “Para mi independencia es libertad, autonomia
de cada persona”.

“La independencia es libertad, es la capacidad de actuar, es la
accion de libertad; paz, compromiso, libertad y desarrollo por si mismo;
libertad, autonomia, proceso politico; libertad y autonomia”.

En este caso, se debe recordar que la historia esta localizada en
el conjunto disciplinar de formacion ciudadana.

El segundo aspecto se encuentra unido al concepto de la guerra
contra los espafioles: “periodo del dominio del imperio espafiol, este
proceso se libro en el pais para liberarse del yugo espafiol y alcanzar
la libertad; la liberacion de un yugo espafiol; nos liberamos de un yugo
espafiol; final del periodo del imperio espafiol; pelearon los criollos y
los espafioles; no ser esclavos de los espafioles; tuvo una batalla con los
espafioles; el pais se liber6 de los espafioles completamente y obtuvimos
nuestra libertad; pudimos ser independientes de los espafioles”.

La segunda pregunta que se realiz verso sobre cudles fueron los
antecedentes a la independencia.

En el afio 2009 se indica como causa central: “en primera
instancia, el hecho politico del florero del 20 de julio”; segundo, aspectos
de dominacion y explotacion con palabras como: “la esclavitud, los
impuestos, los Derechos del Hombre”. Tercero, factores externos: la
Revolucién francesa, la revolucion de Estados Unidos. El segundo y
tercer aspecto se evidencio en los grados 7 y 8.
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En el afio 2019, 1a mayoria de los estudiantes asocia los antecedentes
a la independencia con espafioles o Espafia, guerra, Revolucién francesa,
comuneros, criollos, esclavitud, derechos humanos, invasion, florero de
Llorente, general Bolivar, entre otros. En el siguiente grafico se presenta
una nube de palabras segtn su frecuencia de uso ante la pregunta sobre
lo que significa la independencia para los estudiantes.
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El mapa ramificado de palabras igualmente permite visibilizar
los términos mas usados por los estudiantes en el imaginario de los
antecedentes de la independencia para ellos.
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Encontramos en primera instancia una identificacién en la actitud
de los espafioles y la relacién con los criollos americanos, en frases
como estas:

Los malos tratos, injusticias y el mal gobierno; un enfrenta-
miento entre criollos y espafioles; los espafioles dominaban
la economia.

Aparecen términos como campesinos y se les da el liderazgo a
los mismos: “los campesinos se rebelaron ante los espafioles;
los campesinos mataron a los espafioles”.

Se retoma el hecho historico de los comuneros en frases como:
“la anterior insurreccion de los comuneros; la revuelta de
los comuneros, declaracion y traduccién de los derechos del
hombre; revolucién de los comuneros, patria boba”.

Se refieren a hechos externos al territorio de la Nueva Granada
como independencia de los Estados Unidos; Revolucion fran-
cesa; reconquista de Espafia.

En la tercera pregunta sobre cudles fueron las consecuencias de la
independencia, en el afio 2009, los nifios y nifias se centraron en “obtener
la libertad, hacer leyes, darnos nuestro gobierno”. No se establecié mayor
diferencia por tipo de institucion y género. Las frases fueron concordantes
y similares a las indicadas en el imaginario de la independencia: libertad,
democracia, gobierno propio.

En el afio 2019, la mayoria de los estudiantes consider6 que las
consecuencias de la independencia fueron diversas, resaltando entre
ellas: “muerte a los espafioles, guerra, libertad para Colombia”, resaltan
expresiones como “patria libre, sin esclavitud”.
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En el siguiente grafico se presenta una nube de palabras segin
su frecuencia de uso ante la pregunta sobre consecuencias de la
independencia.
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El mapa ramificado de palabras igualmente permite visibilizar
los términos mas usados por los estudiantes en el imaginario de las
consecuencias de la independencia para ellos.
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Con algunas frases textuales se ratifican las dos graficas anteriores.
En primera instancia, las palabras guerra y muerte: “La guerra, violencia
y muerte; libertad de Colombia y la muerte de muchas personas; muerte
de varios personajes; la guerra, la muerte y la independencia; la muerte,
la violencia y la crueldad; varias muertes”.

Estas respuestas se deben ubicar en el contexto que vive Colombia
y las noticias diarias que recibe la ciudadania acerca de violencia y
muertes; a pesar de haber firmado la paz, la violencia politica continta
unida a la violencia social.

La segunda unida a la libertad: “La adquisicion de la libertad,
libertad que desafortunadamente afios mas tarde se perdi6; la libertad
de Colombia y diversidad; la libertad de Colombia y la muerte de varios
personajes”, pero también “la libertad de Colombia y la independencia;
lograr libertad; pelear por la libertad; los campesinos, porque querian la
libertad y ser un solo pais”.

La tercera, referenciada a la politica y derechos: “Libertad del
acuerdo, derechos para todos; primera Reptiblica y el cambio politico
social de la historia; surge la primera Republica, cambios politicos y
sociales, pérdida de orden politico, reduccion de carga tributaria; patria
boba, cambios sociales y politicos muy relevantes en la historia”.

En la pregunta cuatro, “nombre tres personajes que fueron
destacados en la independencia”, en el afio 2009, respondieron en un
90 % que a Simoén Bolivar se le debe la libertad. Las frases frecuentes
se asociaron con identificarlo como el personaje que gano las batallas,
comando el ejército y nos dio la libertad. En segundo lugar, Francisco
de Paula Santander seguido por Camilo Torres. En este afio esta ausente
el nombre de las mujeres.

Para esta misma pregunta los estudiantes de la muestra del
afio 2019 identificaron como el principal personaje destacado en la
independencia a Sim6n Bolivar (69 %), seguidamente, Antonio Narifio,
Policarpa Salavarrieta en tercer lugar (la identifican también como la
Pola), en cuarto lugar, Francisco de Paula Santander y, asi mismo destacan
a Manuelita Sdenz y Pedro Pascasio Martinez. En un plano menor, se
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indican a Mutis y Camilo Torres, entre otros. En el siguiente grafico se
presenta una nube de palabras segtin su frecuencia de uso ante la pregunta
sobre los tres personajes que mas asocian a la independencia.

castlll

GflSlIDlilaalfllllu}ﬂgéH

l:amIJESI

ransj
nn
o= _INUtis

Dal‘lS

colombiagg, annles

— crlullo

ﬁ!.l!

EIIHIII]
casanare

'E?lsluhal- '

ﬂcellsto

A ananricto
""'a l'““‘lmlalla

ortizagustin

. ’zsa ntan

aem

I]"BS

hidalgo

“’EEME:.'L?I.?

ramclscn

scacio

sonza es

hn:en?enanomanmgsacomnanames

colombianos

iimuslgnacm
[li “

[—]
=
[
a
=
[~}
ﬂ

[
3

Cencio
0
ora

till

.vi'i?g“g'j"’:“'"‘

I
il

§cﬂm
cinriano

=
" 2o
alianza

El mapa ramificado de palabras igualmente permite visibilizar
los términos mas usados por los estudiantes, en el imaginario de los
antecedentes de la independencia para ellos.
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En esta pregunta encontramos una similitud en las respuestas entre
los dos afios (2009-2019), en el hecho de considerar a Simoén Bolivar
como el personaje y héroe central de la independencia. Las diferencias
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son varias. En primera instancia, en el afio 2009 no se relaciona a ninguna
mujer; segundo, no aparece ningun criollo de los vinculados con la
Expedicion Botanica. Destacamos, nuevamente, que la influencia de
las telenovelas sobre los personajes de Bolivar y la Pola, marcaron la
diferencia en el 2019.

Para la quinta pregunta, ¢en qué fechas se dio la independencia?,
localizamos en el afio 2009 que en los grados 4 y 5 el hecho histérico se
asociaba al grito de la independencia del 20 de julio, y para otros, con
las batallas del Pantano de Vargas y del Puente de Boyaca. En el primer
caso, se unia a la anécdota “porque no se prest6 un florero” y la segunda,
se confundian los afios y los hechos.

Por su parte, los estudiantes del 2019 presentan, igualmente,
diferencias en la respuesta frente a esta pregunta. En primer lugar, se
asocia con el 20 de julio, otros con el 7 de agosto. Asi mismo, se une en
el imaginario la batalla de Boyaca con la independencia de Colombia
y con el grito de independencia. En menor porcentaje lo asocian a una
fecha de junio, de octubre o septiembre.

En el siguiente grafico se presenta una nube de palabras segtin
su frecuencia de uso ante la pregunta sobre lo que significa la fecha de
la independencia.
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Estas respuestas demuestran la transcendencia que se dio por la
parte gubernamental a la conmemoracién de las batallas realizadas en
1819.

Conclusiones

Esta investigacion de tipo cualitativo, transversal en el tiempo, evidencié
en primer lugar un hecho politico en el 2009, como fue la poca relevancia
que se le daba al tema de la independencia en la institucion educativa,
el aula de clase y los medios de comunicacién. Como se indico, esta
conmemoracién en el campo oficial se orienté a estimular el turismo y
poner en la palestra a las fuerzas militares para rememorar las batallas
de la independencia, hecho que marc6 un imaginario entre los docentes
encuestados del afio 2019. Por otra parte, el sector de los docentes tomo
una posicion critica y los historiadores se dividieron en cuél era la fecha
correcta para conmemorar la independencia. Por tanto, en las aulas de
clase no fue un tema de especial relevancia para ese afio. Sin embargo,
para el 2019, el gobierno aport6 partidas significativas para la “Ruta
del Bicentenario”, que venia desde el afio 2009, sin lograr permear los
imaginarios escolares, excepto por los actos publicos conmemorativos a
las batallas de la independencia americana en el virreinato de la Nueva
Granada. En cuanto al “maletin de los libros” sobre la independencia,
algunos llegaron a las instituciones educativas, pero no fueron utilizados
para la consulta de los estudiantes.

Un segundo aspecto es que, al comparar aspectos de similitud en
las respuestas de los estudiantes con el lapso de diez afios, se mantienen
aspectos generales con respecto al imaginario de la independencia en
los conceptos de libertad y en el hecho de seguir destacando a Simé6n
Bolivar como el libertador o “padre de la patria”. Por otra parte, en el
método de ensefianza sigui6 primando la exposicion del profesor y la
utilizacién de guias y el texto como medio de ensefianza. Asi mismo,
se encuentra en las respuestas un reconocimiento hacia la ciudadania,
la ecologia y los saberes transversales, sin posiciones criticas frente al
hecho de la independencia. En definitiva, se mantuvo el imaginario de
la guerra y las figuras de los héroes.
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Un tercer aspecto con respecto a las diferencias, es el hecho que
el vocabulario cambia entre los dos afios: en el 2009 esta mas asociado a
libertad, ciudadania, y en el 2019 se relaciona con guerras, batallas. Por
otra parte, los personajes relacionados con liderazgo y participacion en
la independencia eran limitados en el 2009 y giraban en torno a Bolivar,
mientras que en el 2019 se amplia a otros personajes que incluyen a las
mujeres. Igualmente, en los medios educativos, la biisqueda en internet
fue algo nuevo en las zonas urbanas como medio de consulta.

Un cuarto aspecto es que en el Programa de Formacion
Complementaria de las Escuelas Normales no se hallaron cambios
curriculares que incluyeran el tema en la formacion del maestro. Sin
embargo, se le dio visibilidad en las practicas pedagogicas que realizaban
los estudiantes. Se pudieron evidenciar carteleras y actos publicos
realizados en la institucién educativa, pero en las encuestas no se permed
la elaboracién de un imaginario diferente al del 2009, excepto por la
inclusion de la mujer en este proceso.

En quinto lugar destacamos que la mayor influencia sobre
la formacién de los imaginarios en los estudiantes en cuanto a la
independencia americana se plasmo en un medio de comunicacién como
la television. En especial, es relevante el tema de las telenovelas que se
emitieron en horario familiar, que hicieron evidente la participacién de
la mujer en el proceso de la independencia, con la novela sobre Policarpa
Salavarrieta, y reafirmar la figura de héroes como la de Bolivar (2019).

Finalmente, consideramos que se produciran cambios en la
ensefianza de este tema en la medida en que la catedra de historia vuelva
a la escuela, pero no como anécdota sino de una manera critica y para
visibilizar a los invisibilizados que fueron los que ofrendaron su vida
para lograr la independencia americana. Desde luego, la responsabilidad
de las facultades de Educacion y de las Escuelas Normales Superiores se
pone en la palestra para que sus graduados puedan desde el aula de clase
contribuir a partir de la cultura politica, la construccién de una identidad
latinoamericana con valores sustentados en la ética y la interculturalidad,
que sera lo que permeara la nueva sociedad democrética, inclusiva y
tolerante.
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COLECCION INVESTIGACION UPTC NO. 259

Este libro de investigacion se centré en indagar los
imaginarios sobre el Bicentenario de la Independencia
Americana, que se han vehiculado a través de los
procesos de ensenanza-aprendizaje en las Escuelas
Normales Superiores, de la regién Cundiboyacense
de Colombia en el ano 2019, con el fin de establecer,
si fomentan una nueva identidad en la construccién
de la nacién. De esta manera, fueron relevantes los
imaginarios de las percepciones sobre el tema en los
profesores y estudiantes de las Escuelas Normales en
zonas rurales y multiculturales. Se pudo evidenciar
la incidencia de los medios educativos, los textos de
las editoriales y la politica gubernamental, respecto
a la conmemoracién del Bicentenario y se concluye
en la necesidad de replantear conceptos y
metodologias que nos lleven a una educacién critica
sustentada en la historia de Colombia vy
Latinoamericana.
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