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Resumen

El libro tiene como temas centrales la pedagogia de la
resiliencia, la pazsostenible, las Escuelas Normales Superiores
y la Filosofia de la cotidianidad; los cuales se abordan desde
tres categorias de analisis tales como: autoconocimiento, el
imaginario de la cultura politica en el docente actual, y la
transformacién social.

Estatltima, aportaala propuesta de formacién de educadores
en el siglo XXI, como agentes de cambio y con intervencion
en politicas publicas educativas desde su relaciéon en la
sociedad y el papel de interlocutores activos en el didlogo
social, en busca de nuevos abordajes y soluciones.

El libro inicia con el capitulo referido a la formacién de
maestras en la Escuela Normal Nacional de Institutoras entre
1900 y 1930; el segundo capitulo examina las pedagogias de
la resiliencia en la construccién de la paz; el tercero, analiza
el concepto de filosofia desde la mirada de los maestros y
estudiantes; el cuarto, presenta el trabajo realizado por la
Congregacion de Hermanas de la Caridad Dominicas de la
Presentacién en la ENS de Soaté entre 2010 y 2017.

El quinto capitulo, realiza una mirada a la autoevaluacion
institucional como una oportunidad de mejora de las
condiciones de calidad establecidas por el Ministerio de
Educaciéon Nacional desde la perspectiva de la reflexion, la
garantia de calidad educativa y el compromiso ético. El libro
finaliza con una seleccién bibliografica de la cultura politica
y la pedagogia de la resiliencia.

Palabras clave: Culturas politicas; Universidad; Educacién;
Resiliencia; Imaginarios; Pedagogia de la Resiliencia.



Abstract

The central themes of the book are resilient pedagogy, sustainable
peace, Higher Normal Schools, and philosophy for everyday
life, which are approached from three categories of analysis such
as: self-knowledge, the imaginary of political culture in today’s
teachers, and social transformation.

The latter contributes to the proposal of teacher education in
the 21st century as agents of change capable of intervening in
education public policies from their relationship with society. In
addition to their role as active interlocutors in social dialogue, in
search of new approaches and solutions.

The book begins with a chapter on teacher education at
the National Normal School between 1900 and 1930. The
second chapter examines the role of resilient pedagogy in the
construction of peace. The third chapter analyzes the concept
of philosophy from the point of view of teachers and students.
The fourth presents the work carried out by the congregation
Hermanas de la Caridad Dominicas de la Presentacién in the
ENS of Soatéa between 2010 and 2017.

The fifth chapter addresses institutional self-evaluation as
an opportunity for improvement in the face of the quality
conditions established by the Ministry of National Education
from a perspective of reflection, opportunity for improvement,
guarantees for educational quality and ethical commitment. The
book ends with a bibliographical selection of political culture
and resilient pedagogy.

Keywords: Political cultures; University; Education; Resilience;
Imaginaries; Pedagogy of Resilience
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PRESENTACION

La cultura politica en los imaginarios docentes
de Ciencias Sociales y las Escuelas Normales en
Colombia

El estudio de la cultura politica nos convoca, en esta ocasion, para
dar cuenta de algunos de sus muy diversos matices: la pedagogia

delaresiliencia, la paz sostenible, las Escuelas Normales Superiores
(ENS) y la filosofia de la cotidianidad.

La investigacion estaba centrada en analizar las culturas
politicas e imaginarios en la problemética de solucién de conflictos
de poblaciones resilientes, junto con las tendencias pedagogicas,
para contribuir en la formulacion de alternativas de formacién
pedagodgica desde un enfoque critico e interdisciplinario. De esta
manera, desde el imaginario de los docentes, estudiar y determinar
los problemas de cultura politica en la universidad para establecer
estrategias de politica educativa formando educadores/as que
contribuyan a la consolidacién de una cultura de paz.

El periodo de estudio, establecido en dos afios, se contextualiz6
dentro del Plan de Desarrollo de la Universidad Pedagoégica y
Tecnologica de Colombia (2015-2027), en cuyo marco institucional
(numeral 2 de su Visiéon 2026), afirma: “La Universidad afianzara
su cardcter publico estatal, ahondard en su autonomia, trabajara
en la construccién de modelos de educacion inclusiva y fomentara
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Presentacion

la pluralidad y humanizacién de la sociedad”. Y, por otra parte,
en el lineamiento de Formacion y docencia se le da relevancia a
la “Evaluacién y fortalecimiento de programas académicos de
acuerdo con las apuestas regionales, nacionales e internacionales”?
y con impacto en la educacion bésica y media.

Consideramos, que, el corpus tedrico de la propuesta de
investigacion desde la historia social de la educacién retoma
elementos teéricos de la Sociedad de Historia de la Educacion
Latinoamericana (SHELA)?, en especial, la responsabilidad
social de la educacién, con una mirada epistemolégica, para
dar respuesta a la obligaciéon de la tasa de retorno social que
debe aportar la universidad y que sirva de sustento para la
repedagogizacion de la sociedad colombiana en etapa de
postacuerdo en esta proyeccion social. Igualmente, cabe destacar
que la fundamentacion epistemolégica de la Pedagogia de la
Resiliencia ha sido resultado del postdoctorado®, el cual fue
dirigido por la Dra. Diana Soto Arango, con especial impacto en la
comunidad cientifica, asi como a la formacion de talentos a través
de la Catedra HisuLa, la XI cohorte del Doctorado en Ciencias de
la Educacion del Cade UPTC, y estudiantes de pregrado de la
misma universidad, asi como el impacto en la fundamentacion y
creacion de la “Linea de investigacion y formacion, pedagogias,
paz y poblaciones resilientes”.

Este trabajo se enmarcé en la linea de investigacion
correspondiente a la “formacién de educadores e interculturalidad”

1 Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia, “Plan Maestro Institucional
2015-2026”. Tunja: Uptc, 2015, 12.

2 Ibid., 27.

3 Diana Soto Arango, José Pascual Mora Garcia y José Rubens Lima Jardilino, “La
historia de la educaciéon en América Latina: Contribucioén y aportes de la Sociedad
de Historia de la Educacién Latinoamericana - SHELA (1994-2015)”, Revista Histéria
da Educagio, vol. 21, n.° 51, 2017. http:/ /dx.doi.org/10.1590/2236-3459 / 66357

4 José Pascual Mora Garcia, “Pedagogias, Paz y Resiliencia en el marco del
Postacuerdo” (Tesis de posdoctorado, Uptc, 2020).

5 Diana Soto Arango y José Pascual Mora Garcia, “Linea de formacién y de
investigacion pedagogias, paz y poblaciones resilientes: Doctorado en Ciencias de la
Educaciéon-Upte, RubecoLomsiA”, Heuristica. Revista digital de Historia de la Educacion,
n.° 22, 2019. http://www.saber.ula.edu.ve/bitstream/handle/123456789/46991/
articulo39.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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Presentacién

del grupo deinvestigacion Historia y Prospectiva de la Universidad
Latinoamericana (HisuLa). La conceptualizacion de los educadores
se establece desde los contextos sociopoliticos-multiculturales
porqueserelacionaconindividuosy colectividades eninstituciones
educativas, que forma en saberes cientificos y pedagoégicos para
unas realidades concretas de nuestro pais y nos sustentamos
en las investigaciones sobre educadores latinoamericanos que
se evidencian desde 1998 en la Revista Historia de la Educacion
Latinoamericana (RHELA) y desde el 2006 en el grupo de HisuLa.

Asimismo, conceptualizamos la cultura politica® desde los
planteamientos del proyecto de VEnDMIA7, donde sehalamos
la relevancia de la sociologia politica en obras como la de los
ingleses Robert Dowse y John Huges, quienes establecen que las
conductas de poder permiten “comprender el funcionamiento de los
sistemas politicos”®, Marc Bloch con las actitudes politicas mentales®,
y Jacques Le Goff, quien desde la historia politica y el trabajo
interdisciplinario con la antropologia y la sociologia propuso “la
nocion de poder y los hechos relativos al poder”’’. Precisamente,
la investigacion que desarrollamos intenté aproximarse a una
conceptualizacion de la cultura politica, teniendo en cuenta que
estd inmersa en el comportamiento de una comunidad, que se
autorregula e institucionaliza las practicas sociopoliticas que llevan
el sello del imaginario y simbélico que ha construido un grupo
social, para autorregular las conductas de convivencia social.

Precisamente, es dentro de este contexto que se realiza
la intervencién educativa del retorno social con propuestas
académicas hechas a partir de los procesos de investigacion,
para impactar desde la instituciéon a las comunidades resilientes,

6  Gabriel Abraham Almond y Sidney Verba, The Civic Culture: Political Attitudes and
Democracy in Five Nations. Princeton, NJ: Princeton University Press, 1963.

7  Venpbmvia: Centro de investigacion en Ciencias Sociales, Humanas y Educacion, .
“Educacion, cultura politica e interculturalidad en las regiones y en los proyectos de
nacién en Colombia”, Proyecto de investigacion, Bogotd, 2006, 10.

8 Robert E. Dowse y John A. Huges, Sociologia politica. Madrid: Alianza editorial, 1993.
9  Marc Bloch, Los reyes taumaturgos. México: Fondo de Cultura Econémica, 2017.

10 Jacques Le Goff, Lo maravilloso y lo cotidiano en el Occidente medieval. Barcelona:
Gedisa, 1996, 167.
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con planteamientos que se enmarquen en la dimensién de
la pedagogia situada en sus proyectos educativos y con la
apropiacion de la gestién cultural como enfoque pedagoégico™, en
las estrategias de construcciéon de paz desde la responsabilidad
que tienen los procesos educativos que presenten soluciéon a
problemas reales de la sociedad. En este caso, consideramos que la
propuesta curricular en pregrado con diplomados y de postgrado
(especializacién y maestria con la linea de investigacién doctoral
y postdoctoral), representan otros de los aportes del citado
proyecto de investigaciéon. Por otra parte, es relevante indicar
que la Red Internacional de Escuelas Normales ha desarrollado
cuatro coloquios, el dltimo de ellos en México, de manera virtual,
en febrero de 2021, en donde se presentaron los trabajos que
conforman este libro.

En esta investigacion se incluyeron tres grandes categorias
de andlisis que se ven evidenciadas en los trabajos presentados:
1). Autoconocimiento: recuperacion de saberes, recuperacion
colectiva de la historia de la cultura-politica en la Uptc,
recuperacion de la cultura local institucional, pedagogia activa
y vivencial. 2). El imaginario de la cultura politica en el docente
actual: resignificacion del rol del desempefio docente como
educador®. 3). Transformacion social: la propuesta de formacion
como agente de cambio y con intervencién en politicas educativas
institucionales, locales, nacionales e internacionales.

Desde la altima categoria fue relevante conocer la concepciéon
e imaginarios de los profesores de las licenciaturas en Filosofia
y en Ciencias Sociales (UPTC) y de los docentes de las ENS en
convenio con la UPTC, desde la experiencia de la formacion, para
analizar las prospectivas en la formacién de educadores en el siglo
XXI en cuanto a sus relaciones con la sociedad, movidas a asumir

11 José Rubens Lima Jardilino y Diana Elvira Soto Arango, “Paulo Freire y la pedagogia
critica: su legado para la educacion latinoamericana”, Revista Ibero-americana de
Estudos em Educacdo, vol. 15, n.° 3, 2020.

12 Diana E. Soto, José P. Mora y José R. L. Jardilino, “Formacién de docentes y
modelo pedagégico en la Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia”,
Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, vol. 19, n.° 29, 2017. https://doi.
org/10.19053/01227238.7552
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el papel de interlocutor activo en el didlogo social, en busca de
nuevos abordajes y soluciones.

De manera que en este libro se analiza, en el primero de sus
seis capitulos, la formacién de maestras en la Escuela Normal
Nacional de Institutoras entre 1900 y 1930; sus autoras llevan a cabo,
desde el método histoérico, el recuento de la educacién normalista
en Colombia, la cual empez6 con escuelas para varones y solo
desde 1878, con los liberales en el poder, comenz6 la formaciéon
de las mujeres en instrucciones para las labores domésticas, el
conocimiento de algunas disciplinas y la practica pedagogica
caracterizada por la observacion, la repeticién, la organizacion y
la planeacion.

El segundo capitulo examina las pedagogias de la resiliencia
en la construccion de la paz con una mirada que impacta en tres
vertientes fundamentales: la deconstruccion de la mentalidad de
la violencia en la sociedad colombiana, tomando como referencia
la repedagogizacion social; el giro copernicano de la pedagogia
tradicional a las pedagogias sociales, entre ellas las pedagogias
de la tolerancia, las pedagogias alternativas y la pedagogia
contrahegemonica para la deconstruccion del paradigma patriarcal
en el marco de las pedagogias de diversidad y la alteridad; y
la tercera vertiente, las pedagogias de la resiliencia abordadas
con un marco histérico de larga duracién para analizar la lucha
histérica de las conquistas del movimiento estudiantil, la escuela
y la universidad. Este marco de referencia de las conquistas de la
Reforma de Cérdoba hace pensar en la importancia de las luchas
de la universidad y su impacto en las conquistas sociales.

En el capitulo “Los imaginarios de la filosofia en el aula
escolar”, se trabaja el concepto que, de la filosofia, manejan tanto
estudiantes como docentes, desglosado a partir de su importancia
en el contexto pedagogico, su significado y su impacto; la filosofia
inherente a la formacién humana, la experiencia filoséfica en el
ambiente escolar, la diferencia entre ensefar filosofia y ensefiar
a filosofar desde el pensamiento de Kant y Hegel, la practica
tilosofica en el quehacer cotidiano y la ensefianza de la filosofia

17
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desde la situacién problémica de acuerdo con los lineamientos
del Ministerio de Educacién Nacional; finalmente, se rastrea el
itinerario de los conceptos y las teorias con todos sus altibajos,
reconociendo su discontinuidad y contradicciones con el fin de
que los estudiantes consigan asumir una posicién vital analitica
y estén capacitados para tomar decisiones desde su cotidianidad.

En el capitulo cuatro, “La Escuela Normal Superior La
Presentacion de Soata frente a su aporte social y pedagégico desde
Boyacd”, se identifica el trabajo desarrollado por la congregacion
de Hermanas de la Caridad Dominicas de la Presentaciéon desde
la fundacién de la Escuela, en el afio 1937, trabajo enmarcado en
lo educativo y pedagdgico y en el aporte social y cultural entre los

afnos 2010 y 2017.

Para continuar con el estudio de las Escuelas Normales, el
quinto capitulo, “Mirada a la autoevaluacién institucional en
las Escuelas Normales Superiores de Colombia”, examina lo
establecido en el articulo 84 de la Ley General de Educacion,
que busca mejorar las condiciones de calidad de la educacién
que se imparte desde la autoevaluacién institucional realizada
por todos los miembros de la comunidad educativa a través de
criterios establecidos por el Ministerio de Educacién Nacional, que
permiten reflexionar en torno al funcionamiento de la institucion,
al cumplimiento de sus objetivos y a su propuesta educativa. De
esta manera, se revisan los procesos de autoevaluacion de las
Escuelas Normales Superiores (ENS) en Colombia como uno de
los elementos que garantiza el mejoramiento de la calidad en la
formacion de los futuros docentes para la educaciéon preescolar y
basica primaria. A partir de la evaluacion externa llevada a cabo
en 1978 a las Escuelas Normales en Colombia, que integra las
recomendaciones de la Misién Ciencia, Educacién y Desarrollo,
asi como las disposiciones de los decretos 2903 de 1994, 3012
de 1997 y 4790 de 2008 como preambulo para abordar los
procesos de autoevaluacion de las ENS desde la perspectiva de
reflexion, oportunidad de mejora, garantia de calidad educativa y
compromiso ético, se abordan los principios de la autoevaluacion
desde la vivencia de las ENS.

18
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En el punto final se ofrece una seleccién bibliogréfica de la
cultura politica y la pedagogia de la resiliencia, elaborada por el
grupo de investigaciéon HisuLa. Los estudios de cienciometria se
reportan siempre como fundamentales en el tratamiento de una
investigacion, y en esta oportunidad comprende dos apartados:
la cultura politica en la educacién, sobre la cual se sustentd el
proyecto de investigacion, y la pedagogia de la resiliencia.

Diana Elvira Soto Arango,
Marlén Rdtiva Velandia,
José Pascual Mora Garcia
Tunja, diciembre de 2021
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Introduccién

A partir de la Ley 1 del 6 de agosto de 1821, las Escuelas Normales
en Colombia fueron pensadas para formar maestros varones, si
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bien la organizacion de estas instituciones tomé mucho tiempo. En
la préctica, los maestros de primeras letras iniciaron la formacién
a través del método lancasteriano, pero se puede evidenciar
que, para el afio de 1875, se establece que “las lecciones deben
ser orales y de acuerdo a los principios del método Pestalozzi
perfeccionado”", caracterizado por ensefiar a leer y escribir con
paciencia, sin castigos ni violencia, por considerar que asi se
garantizaba el desarrollo de todas las potencialidades de los nifios.

Dentro de este contexto, atravesado por la Reforma educativa
de 1870"™ y con el consentimiento para iniciar la formacién de
mujeres en 1878, se funda en Cartagena de Indias la Escuela Normal
Nacional de Institutoras de Bolivar, actualmente denominada
Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias, y se regularizan,
mediante decreto, las visitas de los inspectores a las escuelas y la
redaccién de sus respectivos informes. Precisamente, en el presente
articulo se analiza cémo era la formacion en la Escuela Normal
Nacional de Institutoras en las tres primeras décadas del siglo
XXy como se desarroll6 la practica pedagogica, con el marco de
referencia de la historia social de la educacién y la historia politica
que analiza los problemas sociales de la institucion educativa
desde lo local, regional y mas alla de las fronteras nacionales®.

Las fuentes se sustentaron en la legislacion de la época y en
el periédico La Escuela Normal, dirigido por Manuel Mallarino,
a su vez a cargo de la Direcciéon General de Instrucciéon Publica;
el namero 1 circul6 el 7 de enero de 1871 y se siguié publicando
todos los sabados hasta el 25 de marzo de 1876. El 1 de enero de
1882 reaparecié por doce meses, hasta el 29 diciembre de 1882 con
la edicion del n.° 52. Apareci6é de nuevo en 1941 (apenas salieron

17 La Escuela Normal. Periodico Oficial de Instruccion Piiblica, citado en Marlén Rativa
Velandia, “Las Escuelas Normales en Suramérica. ‘El normalismo en via de
extincion’. Colombia, ;como estamos?”, Hojas y Hablas, n.° 13, 2016: 171. http://
revistas.unimonserrate.edu.co:8080/index.php/hojasyhablas/article/view /92

18 Diana E. Soto et al., “La generacién del movimiento estudiantil en Colombia. 1910-
1924”, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, vol. 20, n.° 30, 2018, 226.

19 Diana E. Soto, José P. Mora y José R. L. Jardilino, “La historia de la educacién en
América Latina: Contribucién y aportes de la Sociedad de Historia de la Educacién
Latinoamericana - SHELA (1994-2015)", Revista Historia da Educagio, vol. 21, n.° 51,
2017.
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siete niimeros) y en 1942 lleg6 su clausura definitiva®. Asimismo,
esta investigacion se fundament6 en las publicaciones Registro de
Bolivar* y la Revista de Instruccion Piiblica —ambas ubicadas en los
archivos de las bibliotecas Luis Angel Arango (Bogota) y Bartolomé
Calvo (Cartagena de Indias) — y en el Archivo General de la Nacion.
El marco de referencia tedrico y metodolégico se sustenté en la
historia social de la educacién, ubicando de esta manera el hecho
histérico en el inicio de las Escuelas Normales y su desarrollo dentro
de los contextos socio-politicos, analizamos las fuentes desde “la
heuristica, la critica y la interpretacion”?. De ahi que las fuentes
fueron clasificadas, ordenadas, sistematizadas e interpretadas.

A partir del estudio de Diana Gonzalez se estableci6 que,
en principio, las institutoras eran formadas como maestras, no
como bachilleres, buscando “limitar los conocimientos al plano
meramente funcional para poder profundizar en los aspectos
pedagodgicos que tendrian que aplicar en las diferentes escuelas
primarias”®. Alli radica la importancia del espacio en las
escuelas anexas para el desarrollo de la practica pedagégica que
complementa la formacién de las maestras y a su vez la formacién
de los varones.

Los resultados de la investigaciéon presentan, en primera
instancia, lo que se concibe como formacion, lo cual permiti6, al
rastrear en las fuentes primarias, comprender el papel fundamental

20 Diana E. Soto Arango, “Legislacién e imaginarios sociales en el escalafén y los
salarios de los educadores de primaria en Colombia. 1952-1994”, Revista Historia
de la Educacion Latinoamericana, vol. 15, n.° 21, 2013: 239. https:/ /doi.org/10.9757/
Rhela.21.07

21 Cambi6 su nombre ocho veces: Gaceta Oficial del Estado de Bolivar (sep. 20, 1857 - ene.
27, 1861); Gaceta Oficial del Estado Soberano de Bolivar (feb. 3, 1861 - dic. 31, 1865);
Gaceta de Boltvar (ene. 7, 1886 - ene. 31, 1874); Gaceta de Bolivar (Diario de Gobierno)
(sep. 1, 1874 - dic. 31, 1874); Diario de Bolivar (ene. 2, 1875 - ene. 31, 1884); Registro de
Bolivar. Organo del Gobierno del Estado (jul. 10, 1885 - sep. 6, 1886); Registro de Bolivar.
Organo del Gobierno del Departamento (sep. 8, 1886 - dic. 31, 1886) y Registro de Bolivar
(ene. 10, 1887 - dic. 27, 1907).

22 Aurelio Musi, Historia como vida. Elementos esenciales de historia y metodologia de la
investigacion histérica. Bogota: Editorial Planeta, 2010, 110-111.

23 Diana Gonzélez, “La Educacién de las Mujeres en Colombia a finales del siglo
XIX: Santander y el Proyecto Educativo de la Regeneracién”, Revista Historia de la
Educacion Latinoamericana, vol. 17, n.° 24, 2015: 250.
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que ha tenido la practica pedagdgica en la formaciéon de los
docentes, el segundo aspecto que se desarrolla en este texto. Luego
contextualizaremos la Escuela Normal de Institutoras de Cartagena,
desde su origen hasta 1930, para finalizar ubicando cémo era la
formacion y la practica pedagogica de las maestras en las primeras
tres décadas del siglo XX, caracterizando la formacién desde la
incidencia de la legislaciéon educativa dentro del segundo periodo
de 1871, conla aplicacion de la reforma de los radicales de 1870 hasta
1927, cuando se cierran las Escuelas Normales con el propésito de
emprender su reestructuracion®.

Hacia una conceptualizacion del educador en la
formacion docente

Desde las investigaciones sobre educadores latinoamericanos
realizadas por el grupo de investigacion Historia y Prospectiva de
la Universidad Latinoamericana - HisuLa, se considera al educador,
con su desemperio docente, desde el impacto que ha ejercido en el
desarrollo y transformacién cultural en el contexto socio-cultural.

[...] el impacto de la practica pedagogica, el pensamiento
educativo de cada educador, dentro de su época y la
articulacion con el movimiento cientifico educativo, en el
que participd, incidiendo en un cambio cultural con ideas y
conceptos, que modificaron los parametros de la educaciéon
establecida en el pais y el continente americano.”

En definitiva, a los educadores, se les conceptualiz6 “como actores
sociales en unos espacios de poder local y nacional”*, conectados

24 Diana E. Soto Arango, Juan C. Campos Medina y Lina Parra Baez, “Politicas y
legislacion en la Normal Superior de Colombia. La investigacion en la formacién
de docentes en la ENS Santiago de Tunja, 2010-2018”, Revista Inclusiones, vol. 6, n.°
especial, 2019. http:/ /www.revistainclusiones.com/

25 Diana E. Soto et al., “Introduccién”, en Educadores en América Latina y el Caribe. De la
Colonia a los siglos XIX y XX, editado por D. Soto et al., 12, tomo III. Tunja: Colciencias
/ Uptc, 2011.

26 Proyecto de investigacién “Culturas politicas e imaginarios de los profesores de
Licenciatura en Filosofia, Ciencias Sociales (Uptc), y ENS (Uptc) en la formacion de
educadores” (SGI 2406).
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con las tendencias del pensamiento cientifico-educativo avanzado
de la época?.

Segun el enfoque metodolégico de la Sociedad Historia de
la Educacion Latinoamericana (SHELA), el educador es “una
persona producto de su tiempo y del medio en el que realizaba
su actividad”?. Como se ha indicado desde la historia social de la
educacion, la investigaciéon nos lleva a las ideas y a la cultura con
un enfoque interdisciplinario.

Mario Diaz, por su parte, considera al educador desde la
formacion en competencias®; de esta manera concibe la formacién
como el proceso de generacion y desarrollo de competencias que
se van especializando y diferencian a los seres humanos; también
se refiere a los estudiantes, que adquieren conductas, carécter
y maneras “a través de la legitimacion de ciertas précticas,
procedimientos y juicios, que intentan producir un orden interno o
subjetivo. En este caso, podemos considerar que la formacion est4
cruzada por una dimension ético-politica”®® , y que no se puede
desprender de las exigencias que el Estado establece a través de
sus 6rganos de control.

En ese sentido, la formacién docente, “implica una acciéon
profunda ejercida sobre el sujeto, tendiente a la transformacién de
todo su ser, que apunta simultdneamente sobre el saber-hacer, el
saber-obrar y el saber-pensar, ocupando una posicion intermedia
entre educacion e instrucciéon”®, y que involucra competencias

27 Diana E. Soto, Diego E. Naranjo y Justo Cufio B., “Historia de vida de educadores.
Aproximacion historiografica y metodolégica”, Revista Inclusiones, vol. 5, n.° especial,
2018. www.revistainclusiones.org

28 Diana E. Soto, José P. Mora y José R. L. Jardilino,“Formacién de docentes y
modelo pedagégico en la Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia”,
Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, vol. 19, n.° 29, 2017. https://doi.
org/10.19053/01227238.7552

29 Mario Diaz, La formacién académica y la prdctica pedagogica. Santa Fe de Bogota: ICFES,
1998, 31.

30 Soto, Mora y Jardilino, “Formacion de docentes”.

31 IdaC.Gorodokin, “La formacioén docente y su relacién con la epistemologia”, Revista
Iberoamericana de Educacion, vol. 37, n.° 5, 2006: 2.
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basicas®, especificas®y transversales, que se ponenenjuego durante
el proceso de formacién y en la experiencia en el aula*, las cuales se
interrelacionan y se articulan al proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para Martin Restrepo, la ensefianza era para la ejercitacion, el
desarrollo del pensamiento, de la sabiduria, de la instruccién y de
la educacién; por tanto, debia ser “gradual, proporcionada, clara,
ciclica, adecuada, amena, agradable y atractiva”®. La diferencia
entre la instruccién y la educacién radicaba en que la primera era
mecanica, pretendia depositar el conocimiento, llenar las mentes
sin ningan tipo de esfuerzo cognitivo por parte de los estudiantes
y la segunda pretendia el desarrollo intelectual del estudiante;
siendo este de mayor importancia.

Una tercera tendencia la localizamos en Concepcién Barrén,
autora que propone tres modelos en la formaciéon docente: el
primero, un proceso-producto caracterizado por concebiral docente
como un “técnico aplicador de conocimientos y reproductor de
saberes”?®, quien planea y organiza actividades para alcanzar los
objetivos (visién conductista); el segundo es el modelo mediacional
o la practica como comprension de significados, en donde, a
partir de la interaccién y de los procesos que se dan en el aula,
se comprende e interpreta el mundo, y el tercero es el ecologico
de andlisis de aula, el cual busca explicar las relaciones entre las
exigencias de la escuela y los comportamientos y aprendizajes que
se generan. Por tanto, segtin el modelo de formacion, se desarrollan
ciertas competencias en el futuro profesor.

32 Comunicativas, dialégicas, éticas, de convivencia social, emocionales, cognitivas,
motrices, investigativas y artisticas.

33 Agquellas que involucran conocimientos técnicos y tecnolégicos.

34 Asumimos el aula como todo espacio utilizado para la formacién, no exclusivamente
el limitado por cuatro paredes.

35 Martin Restrepo Mejia, Pedagogin doméstica. Autoeducacion - Direccion del hogar -
Educacion de los hijos. Barcelona: F. Madriguera, 1914, 175.

36 Concepciéon Barrén Tirado, “Concepciones epistemolégicas y practica docente. Una
revision”, RED-U. Revista de Docencia Universitaria, vol. 13, n.° 1, 2015.
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Una aproximacién al concepto de practica pedagogica

La palabra prictica proviene del griego praktikos, término utilizado
para designar “lo referente a la acciéon”, y que en latin toma dos
formas: praxis, para significar “uso, costumbre”, y pratice, referido al
“acto y modo de hacer”¥. La etimologia de esta palabra nos traslada
al actuar, a la accién que se realiza con diferentes propésitos, y al
hacer, una de las caracteristicas del ser humano. Cabe anotar que se
presenta una tendencia sobre la pedagogia desde el enfoque de la
educacion humanistica bajo el modelo pedagogico del aprendizaje
como un arte en contextos sociales, en oposicion al enfoque educativo
instruccionista del modelo pedagégico de la educacion programada’®.

Es en la accién donde el futuro docente deja en evidencia
la apropiacién del conocimiento, sus aprendizajes y habilidades
para resolver diversas situaciones, en el aula y fuera de esta, en
contextos socio-culturales. Por lo tanto, consideramos que la
préctica pedagodgica es el proceso formativo para el desarrollo del
pensamiento critico, creativo, para la comprensién y apropiaciéon
del desempefio docente, desarrollo que se pone en funcionamiento
durante los procesos de “ensefianza - aprendizaje del futuro
maestro y que se concreta en el ejercicio de experimentacion,
disefio y ejecucion de experiencias”?.

Esta préctica genera un saber que, para algunos autores como
Tardif, se reduce a la mecanica que “engloba los conocimientos,
las competencias, las habilidades (o aptitudes) y las actitudes de
los docentes, o sea, lo que se ha llamado muchas veces saber, saber

37 Mariluz Restrepo Jiménez y Rafael Campo V., La docencia como prdctica. El concepto,
un estilo, un modelo. Bogota: Editorial Pontificia Universidad Javeriana, 2002, 13.

38 Edith Gonzalez Bernal, Diana E. Soto Arango y José S. Torres-Mufioz, “El arte de
la educacion integral: Retos a la formacion de Maestros”, Formagio Docente - Revista
Brasileira de Pesquisa sobre Formagio de Professores, vol. 10 n.° 19, 2018. https://
revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view /174/183

39 Marlén Rativa Velandia, “La préctica pedagégica en la Escuela Normal Nacional
de Institutoras de Cartagena de 1900 a 1930” (ponencia, III Coloquio Nacional y I
Internacional de Estudiantes de Doctorado en Educacion, Universidad Santo Tomas,
Bogotd, junio de 2017).
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hacer y saber ser”*. Desde esta perspectiva, se presenta la practica
pedagodgica como un proceso formativo en el cual se espera que
el futuro maestro adquiera saberes que le permitan, a través de la
experimentacion, el disefio y la ejecucion, asi como el desarrollo de
actividades que influyan en su proceso de ensefianza - aprendizaje
para ser maestro y en el de sus estudiantes; asi, se considera que
es a través de la experiencia como se aprende, se aprende a ser
maestro. Esta tendencia generalizada y apropiada en la legislacion
colombiana reduce la practica al aula de clase.

Por el contrario, consideramos que la pregunta que
parece pertinente es, precisamente, la que hace referencia a la
interiorizacién y préctica, bajo referentes teéricos, de la pedagogia.

[...] concebimos nuestro modelo pedagogico (el modelo lo
concebimos como una construccion tedrica, para acercarse
racionalmente, a un acto del conocimiento que lo explica en
sus relaciones internas con elementos y factores que inciden
en el mismo), como el acto del conocimiento que integra la
préctica investigativa del educador y educando, como eje
central enla formacién de educadores conliderazgo, valores
y principios éticos, mediados por la integridad profesional
e identidad con el contexto histérico, social, multicultural y
responsabilidad social.*!

Es decir, en este modelo pedagoégico se rescatan los valores
humanos de los sujetos (profesor-estudiante), en sus respectivos
contextos socio-politicos, culturales y bioéticos.

La practica pedagogica “tiene dos dimensiones, la primera
corresponde a la formativa y la segunda a la experiencia; en la
primera confluyen la normatividad y las decisiones institucionales,
y en la segunda la propuesta investigativa y pedagodgica, y los
procedimientos”*. En este sentido, en el proceso formativo del

40 Maurice Tardif, Los saberes del docente y su desarrollo profesional. Madrid: Narcea
ediciones, 2004, 46.

41 Soto, Mora y Jardilino, “Formacién de docentes” [cursivas del original].

42 Marlén Rativa Velandia, “La Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias, una
historia en construccién. Mirada a la Préactica Pedagogica de 1998 a 2010” (Tesis
doctoral laureada, Universidad Pedagogica y Tecnolégica de Colombia, 2017), 76.
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futuro maestro intervienen “los significados, las percepciones y
las acciones de los agentes implicados en el proceso, asi como los
aspectos politico-institucionales, administrativos y normativos,
que segun el proyecto educativo de cada pais delimitan la
formacién del maestro”*.

De ahi la frecuente afirmaciéon de que se tiene autonomia,
sin bien es conocido que el Estado, a partir de la politica puablica
educativa, juega un papel determinante en las decisiones sobre
lo que se ensefia y aprende, en las decisiones institucionales y
administrativas del sector educativo; superando asi “un ciclo de
decision”*.

Cabe anotar que la practica pedagoégica, en la dimensién de la
experiencia que se desarrolla en la instituciéon educativa, se localiza
en el proceso de formacién en el aula y su objetivo principal es
la adquisicion de habilidades, destrezas y conocimientos que le
ayudaran al maestro a desenvolverse en el d&mbito profesional
resolviendo el interrogante de ;como hacerlo? Por tanto, esta
dimension implica poner en préctica aquello que se ha adquirido
en el proceso formativo y que, segin Marguerite Altet, es “el
resultado de las experiencias cotidianas de la profesién, estan
contextualizados y se adquieren en una situacién laboral”*.

Para Martin Restrepo no es suficiente que el maestro conozca
la disciplina, sino que sepa ensefarla, lo cual se logra a través de
la “practica de la pedagogia”*; se aprende a ensenar en el espacio
académico destinado para ello, en la practica pedagégica, en las
aulas y con los estudiantes; el conocimiento de las disciplinas y la
experiencia, hacen que el maestro asuma su rol para la ensefianza.

43 Andrés K. Runge, “Retos actuales de las facultades de educacién. Apuntes para una
reconsideracién de la profesién y la praxis docente”, Revista Educacion y Pedagogia,
separata de febrero, 2014, 65.

44 Soto, Mora y Jardilino, “Formacion de docentes”, 40.

45 Marguerite Altet, “La competencia del maestro profesional o la importancia de
saber analizar las précticas”, en La formacion profesional del maestro. Estrategias

y competencias, coordinado por Léopold Paquay et al., México: Fondo de Cultura
Econoémica, 2005, 42.

46 Restrepo Mejia, Pedagogia doméstica, 180.
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Por todo lo anterior, como puede verse, la practica pedagogica
presenta, en primera instancia, un desempefio profesional en el
aula de clase y en la institucién educativa; segundo, al estar unida
a un modelo pedagogico con un marco referencial bioético, esta
préctica establece valores que se van a expresar en la relaciéon de
profesor-estudiante y comunidad.

La Escuela Normal Nacional de Institutoras de Bolivar

La Escuela Normal Nacional de Institutoras de Bolivar inicia
sus labores el 6 de enero de 1878 en Cartagena de Indias”. La
fundacién de las primeras escuelas normales estd enmarcada en
un plan de estudios de formacién, asi organizado desde la primera
que fue abierta en la capital del pais, para varones, el 23 de enero
de 1872% y la primera femenina que inici6 labores, con veinte
alumnas, el 11 de octubre de 1872, bajo la direccién de la alemana
Catalina Reccker®. Precisamente, con el decreto n.° 356 del 27 de
agosto 1874, se reglamento lo pertinente a las Escuelas Normales
de mujeres, durante la primera presidencia del liberal radical,
Manuel Murillo Toro. El mencionado decreto establecia:

Art. 1: se establecerd una escuela normal de institutoras en
cada uno de los estados donde no existe ningtn plantel de
la misma clase, de conformidad con el presente decreto.
Art. 2: con los gobiernos de los estados que hayan fundado
por su cuenta alguna escuela normal de institutoras, el
poder ejecutivo celebrard arreglos especiales que tengan
por objeto incorporar la escuela establecida a la nacional
que se funde, o establecerla en otro lugar donde exista
la del estado. Art. 3: el establecimiento de tales escuelas
tiene por objeto formar maestras idéneas para regentar las
escuelas primarias de su sexo en los estados respectivos.
Art. 7: las materias de ensefianza en las mismas escuelas

47 Yésica Paola Montes y Nilce Vieira, “La educacién en Colombia: mujeres en la
Escuela Normal de Institutoras de Bolivar (1903-1930)”, Educacio. Revista do Centro
de Educacio, vol. 42, n.°1,2017: 198.

48 Miryam Baez Osorio, Las Escuelas Normales y el cambio educativo en los Estados Unidos
de Colombia en el periodo radical, 1870 - 1886. Tunja: Universidad Pedagoégica y
Tecnolégica de Colombia, 2004, 63.

49 Ibid.
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seran las siguientes: 1. Gramatica castellana i ejercicio de
composicion lectura i recitacion: 2. Aritmética i el sistema
legal de pesos u medidas. 3. Contabilidad. 4. Elementos
de geografia universal i geografia especial de Colombia. 5.
Historia de Colombia. 6. Geometria aplicada al dibujo. 7.
Nociones de la fisica, historia natural e higiene; 8. Pedagogia
i legislacion sobre instruccién publica. 9. Misica y canto.
10. Caligrafia. 11. Calistenia.”

La muerte, en 1880, de quien fuera inspirador de los liberales
oficialistas, llamados radicales, y de hecho su ultimo lider, el
expresidente Manuel Murillo Toro, agravo la crisis que arrastraba
el partido liberal, cuyo modelo politico-econémico habia colapsado
y llevado al pais a la quiebra. Con el respaldo de conservadores y
liberales independientes, el cartagenero Rafael Nufez fue elegido
presidente para el periodo 1880-1882, y aquel que veinte afios
antes habia sido encargado por el general Mosquera de imponer
la desamortizacion de bienes de manos muertas y otras reformas
contra la Iglesia, se ocupaba ahora de revocar dichas medidas y
de comenzar a recomponer el concordato, el cual se firmo6 siete
afios mas tarde. Nufiez también se present6 para las elecciones
de 1884 y, a pesar de la férrea oposicion de los radicales, ocupd
por segunda vez la presidencia, causa de la guerra civil entre
el gobierno llamado de la Regeneracion, y los radicales, cuyo
principal ejército sufri6 una catastréfica derrota en la batalla de
la Humareda, en junio de 1885. Al conocer su victoria, Nufiez
proclamo6 la muerte de la Constitucion de 1863, inspirada en el
liberalismo radical, y convoco la redaccién de una nueva carta, la
Constitucién de 1886, con profundos cambios sociales, politicos y
econdmicos, sancionada el 5 de agosto de 1886, resumida por el
propio Nufiez asi: “unidad nacional, libertad religiosa, derechos
para todos, estabilidad y autoridad”.

Es en este contexto que la primera rectora, Eugenia Moré¢,
asume la direccién de la Escuela Normal de Cartagena, institucion
que era esperada no solo por las mujeres cartageneras sino de todo
el Caribe, que la veian como un lugar de formacién académica

50 Decreto n.° 356 del 27 de agosto de 1874.
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dado el veto que tenian las mujeres para ingresar a la universidad.
A un ano de su fundacién, la Escuela Normal contaba, en 1879, con
“8 alumnas-maestras pensionadas, 3 alumnas-maestras externas y
3 alumnas-maestras asistentes y la escuela anexa con un total de
57 alumnos”?'. Pero pronto la institucion cierra sus puertas, entre
los afios 1884 y 1886. Si bien el periodo de la llamada Regeneracion
es un regreso al concordato entre la Iglesia catélica y el Estado,
no deja de ser curioso que, precisamente, con Rafael Nufiez en
la presidencia, esta Escuela Normal fuera reabierta al amparo
del decreto n.° 595 del 9 de octubre de 1886, mediante el cual se
organizaba la instruccién publica primaria. Ntufiez consideraba
prioritario otorgar nuevos reglamentos a las escuelas normales y
establecer oficialmente la ensefianza de la religion catolica (art. 25).
Asi mismo se ordenaba que las escuelas normales, de hombres y
mujeres, ya establecidas en los departamentos, continuaran con el
ejercicio de sus funciones (art. 63). Producto de las guerras civiles,
y a pesar de los decretos, nuevos cierres afectarian el desarrollo
académico constante de esta Escuela Normal, entre 1895 y 1897, en
1899, y a comienzos del siglo XX.

Con la expedicion de la ley 39 de 1903 se establece, en su art.
1.°, que “La Instrucciéon Puablica en Colombia serd organizada y
dirigida en concordancia con la Religiéon Catélica”. Asi mismo se
instituye, en cuanto a la instrucciéon secundaria, su propoésito:

Las Escuelas Normales tienen por objeto la formacién de
maestros idoneos para la ensefianza y educaciéon de los
nifios en las escuelas primarias. Se procurara especialmente
que los alumnos de estos establecimientos de ensefianza
secundaria adquieran las nociones suficientes no sélo en
el orden moral e intelectual sino también en los principios
fundamentales aplicables a la industria, a la agricultura y
el comercio que deban ser transmitidos a los nifios, y que
en ellos se formen maestros practicos, mas pedagogos que
eruditos.”

51 La Escuela Normal. Periodico Oficial de Instruccion Publica, febrero 20, 1879, t. vi, n.°
299, 307.

52 Reptblica de Colombia, “Ley 39 de 1903, 26 de octubre, sobre Instruccién Pablica”,
Diario Oficial n.° 11 931, art. 15.
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El presidente José Manuel Marroquin reglamenté6 la Ley de
Instruccion Pablica mediante el decreto 491 del 3 de junio de
1904, y asi confirmé que en cada departamento deberia existir una
Escuela Normal. El decreto también exigia el titulo de maestro
normalista para poder ejercer como maestro, cuyo nombramiento
estarfa a cargo del gobernador (art. 75). Asi mismo, confirmaba
que la formacién en estas instituciones educativas se regiria los
principios morales de la religion catélica (art. 109)>.

Lo nuevo del plan de estudios se referia, entre otras, a la
ensefianza de la higiene y a clarificar la diferencia de la formacién
entre hombres y mujeres. Precisamente, en el titulo XII, capitulo I,
se establecian algunas asignaturas que solo podrian ser tomadas
en las Escuelas Normales de varones® durante los cuatro anos de
formacioén (tabla 1).

Tabla 1. Asignaturas de las Escuelas Normales en 1904

Asignaturas Institutoras | Institutores
Religién y Moral X X
Nociones Constitucionales, Administrativas y X X
sobre Instruccién Pablica del Pais
Pedagogia y Metodologia (tedrica y practica) X X
Idioma Nacional (lectura, gramatica,
ortografia, ejercicios de redaccion y de X X
locucién)
Escritura X X
Aritmética tedrica y practica y sistema legal X X
de pesas y medidas
Geografia (Colombia) X X
Higiene X X
Nociones elementales de Ciencias Naturales, X
agricultura, horticultura y arboricultura
Nociones elementales de Ciencias Naturales, X
horticultura y economia doméstica
Dibujo, formas geométricas y trabajo manual X

53 Reptblica de Colombia, “Decreto 491 de 1904, 3 de junio, por el cual se reglamenta
la Ley 89 de 1903”, Diario Oficial n.° 12.122.

54 Ibid., art. 115.
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Dibujo, formas geométricas y trabajo de aguja X
y de corte

Gimnasia X
Misica Vocal - Himno Nacional X

Algebra, las ecuaciones de 2do grado

Geometria plana y del espacio y ejercicios
practicos de agrimensura

Contabilidad X X

Fuente: elaboraciéon propia con base en el art. 115 del decreto 491 de 1904.

X XXX

De la anterior se hace evidente que la formacién de las mujeres
estaba ligada a lo que socialmente se esperaba de ellas, que en esencia
consistia en el cumplimiento de las labores domésticas. Asi mismo, la
asignatura de pedagogia y metodologia (practica y teérica) retomaba
de la reforma de 1870 la necesidad de formar a los futuros maestros
no solamente en la teoria sino de contar, anexo a cada Escuela
Normal, con un espacio destinado a una escuela primaria con el fin de
desarrollar los ejercicios practicos de los métodos de ensefianza como
requisito previo para obtener el titulo de maestro; es decir, la escuela
anexa cumpli6 “la funcién de ser laboratorio para la practica de los
métodos de ensenianza de la Escuela Normal”*. Los futuros docentes
necesitaban adquirir conocimientos sobre la legislacion politica y
educativa del pais, fundamentales para desempefar las funciones
de direccion de las escuelas, cargo que algunos de ellos tendrian que
ocupar en el futuro”.

En cuanto a la integralidad de la formacién, los futuros
docentes recibian conocimientos de disciplinas tan diversas
como las artes, el cuidado del cuerpo y del espiritu; para Absalén
Jiménez, “[...] se reivindicaba desde una percepcion catdlica de la

55 El Decreto Nacional Organico de la Instruccién Publica, promulgado el 1.° de
noviembre de 1870, decia: Art. 135. Anexas a las escuelas central i a cada una de las
escuelas normales, habra una escuela primaria i una sala de asilo para el ensayo de
los métodos de ensenanza. Art. 136. Cuando haya mas de una escuela primaria en la
capital del estado, toca al poder ejecutivo de este designar cual de tales escuelas haya
de anexar a la normal.

56 Ministerio de Educaciéon Nacional de Colombia, “Evaluacién de las Escuelas
Normales de Colombia”, segundo informe. Bogot4, 1978, 17.

57 Soto, Campos y Parra, “Politicas y legislacion en la Normal Superior de
Colombia”.
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época, el respeto al cuerpo, la higiene corporal, la importancia del
ejercicio y la educacién fisica”®.

El aludido decreto también establecia en al menos tres
mensuales™ la periodicidad de las visitas sin previo aviso de los
inspectores locales a las escuelas publicas, asi como un informe
mensual dedichasvisitas®; partedelainformaciénquesepresentara
a continuacién corresponde a algunos informes de los inspectores
encargados de visitar la Escuela Normal Nacional de Institutoras
de Bolivar. El primer reporte corresponde al 22 de febrero de 1906,
redactado por el director de Instruccién Publica, sefior José Angel
Schorborgh, acerca de su visita a la Escuela Normal: “La Escuela
se reabri6 en el presente afo, tiene matriculadas 24 alumnas en
la Escuela Superior y 55 en la Primaria anexa”®'. Para ese afio,
las clases estaban repartidas entre la directora y la subdirectora
de la Escuela Normal, la directora de la anexa y dos profesoras,
distribuidas en los cuatro afios.

La asignacion académica de la Escuela se estructuraba en
la formacién docente desde el conocimiento general de
varias disciplinas, pasando por asignaturas practicas hasta
el conocimiento sobre la ensefianza-aprendizaje; dividida
en tedrica y practica a desarrollarse durante los cuatro afios
de formacion.®

Las disposiciones no habian cambiado mucho conrespectoal
decreto491; también se encontraban asignaturas como horticultura,
higiene, costura y bordados, consideradas propias de la formacién
de las mujeres dado que complementaban sus funciones en el
hogar por su condiciéon de cuidadoras y esposas. Segin Yésica

58 Absalon Jiménez Becerra, “Pensamiento pedagégico colombiano: Martin Restrepo
Mejia. Una mirada a sus conceptos de pedagogia, infancia, maestro y escuela”,
Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, vol. 19, n.° 29, 2017: 253.

59 Decreto 491 de 1904.

60 Se informaba al inspector provincial sobre la asistencia de los estudiantes, el namero
de visitas realizadas al mes, problemas de disciplina, el descuido de las autoridades
municipales y todo aquello que influyera negativamente en la educacién.

61 Registro de Bolivar, 1906, 1.

62 Marlén Rétiva Velandia, Prictica pedagégica en el contexto de la Escuela Normal Superior
de Cartagena de Indias. Bogota: Universidad Pedagodgica y Tecnolégica de Colombia,
2019.
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Montes y Nilce Vieira, este escenario estaba “primero ligado a la
idea de maternidad, que implicaba una formacién fundamentada
en los conocimientos basicos para el cuidado del hogar... segundo,
esta relacionado a la transmision de ese conocimiento a las nuevas
generaciones”®. En este sentido, la Escuela Normal, al ofrecer
formacion a las mujeres garantizaba la difusion de las buenas
précticas en el hogar como madres y esposas, la difusion del
conocimiento y el ingreso al mundo laboral.

En un segundo informe, del 10 de julio de 1906, se report6
que asistian “8 alumnas maestras internas, 6 semi-internas y 14
externas”®. En tal sentido, se indicaba que las alumnas evidenciaban
buena conducta, los archivos, el material y mobiliario estaban en
excelentes condiciones, los docentes cumpliendo sus funciones,
pero con deficiencia de profesores. El informe acusaba la necesidad
de contar con tres docentes para tener la planta completa y asi
cubrir todas las asignaturas contempladas en el plan de estudios.
Es importante sefialar que esta situacion fue, y sigue siendo, una
caracteristica constante del sistema educativo colombiano. Para
iniciar el afio escolar de 1908, por ejemplo, era necesario contratar
docentes para musica, costura, canto, dibujo y geometria y, contrario
a lo sucedido dos afios antes, los problemas con el mobiliario y el
material eran evidentes, inconvenientes notificados en el informe
del inspector de Instruccion Pablica, Luis Patron:

No hay textos para la clase de lectura, castellano, aritmética,
geografia, lecturas selectas, historia de Colombia, francés,
mapas, compases, escuadras, aparatos para la ensefianza
de la fisica, colecciones de cuadros de historia sagrada
natural y objetiva, muestras de dibujo, crayones, maderas
en blanco; el mobiliario necesita reparaciones y aumentarlo,
doce sillas de paja y seis mesitas para las aulas de clase, seis
bancas, seis escafios, un armario para la sala de costura, un
estante con su mesa, un armario, para tutiles y archivo, diez
y ocho pupitres cuando menos para las alumnas-maestras
practicantes de 3° y 4° afi0s.”®

63 Montes y Vieira, “La educacién en Colombia: mujeres en la Escuela Normal, 203.
64 Rativa Velandia, La Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias, 184.

65 Archivo General de la Nacién, Archivo Anexo II. Fondo: Ministerio de Instrucciéon
Puablica (MIP). “Actas de visita”, caja 5, carpeta 3, f. 155-156.
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En lo que respecta a la practica pedagégica, en uno de
sus informes, el inspector Luis Patrén reporté que las alumnas-
maestras en tercero y cuarto afios la desarrollaban en la Escuela
Anexa dictando clases todos los dias, y presentaban previamente
el cuaderno de preparacion a la directora; quien se encargaba de
retroalimentarlos para que realizaran las respectivas correcciones,
y todas las semanas se llevaban a cabo las conferencias en
presencia de la comunidad para que las demés alumnas-maestras
aprovecharan las observaciones realizadas y asi las tuvieran en
cuenta para el momento de ir al aula.

Durante el afio de 1914 los informes dan cuenta de que en
la Escuela tenfan dos estrategias, las sesiones pedagoégico-musicales
y las conferencias mensuales. La primera actividad consistia en
realizar presentaciones de canto, piano y clases de castellano,
geograffa, geometria, aritmética, arte culinario, calistenia y
gimnastica. La formacién de las maestras en ese tiempo era integral,
gracias a combinar el conocimiento disciplinar, el arte, el cuidado
del cuerpoy las actividades del hogar. La actividad correspondiente
a las conferencias estaba a cargo de la directora y estaban seguidas
“por una clase modelo”®. Una caracteristica por destacar es que
era “repetida por dos alumnas-maestras a quienes les otorgaban la
respectiva nota y quienes debian replicarla en la escuela anexa”®.
Por consiguiente, la practica pedagodgica se llevaba a cabo a partir
de la observacion y la repeticién de un modelo impartido por un
experto, en este caso la directora de la Escuela Anexa, ejercicio
que se ha mantenido hasta la actualidad, complementandose con
registros de las observaciones, analisis de la informacién, proyectos
de aula e investigaciones.

Se puede decir que era una practica organizada y planeada
para que las maestras copiaran el modelo, lo imitaran y lo
desarrollaran en las aulas de la Escuela Anexa. Lo esencial es
no olvidar que, desde aquella época, la practica pedagogica
tenia las dos dimensiones: la formativa y la experimental, la una

66 Informe de la Directora de la Escuela Normal de Sefioritas Victoria Diaz. AGN.
Archivo Anexo II. Fondo: MIP. Actas de visita. Caja 5, Carpeta 2, f. 124-125.

67 Rativa Velandia, La Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias, 188.
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fundamentada enlas asignaturas establecidas en el plan de estudios
a nivel nacional y en la observacion que se hacia de la clase de la
directora o de la subdirectora y la otra en la practica desarrollada
con las repeticiones, en las aulas de la anexa, de aquellas vivencias
que habian observado en la clase modelo que les impartia la
directora de la Escuela Normal; de esta manera, la dimension de la
experiencia se convertia en un aspecto fundamental y validaba su
desemperio para la obtencion del diploma de maestra.

Es notable que las maestras, al finalizar su formacion, debian
saber-hacer, saber-obrar y saber-pensar para asumir la labor de la
ensefianza con responsabilidad, benevolencia, interés y gusto; se
identifica claramente que las institutoras, en su labor, debian ser
competentes en motivacion, ética, cognicion, arte y comunicacion,
y eran evaluadas en estas competencias para obtener el titulo
de institutoras. Era una formaciéon que, como lo plantea
Andrés Runge®, atendia los aspectos politico-institucionales,
administrativos y normativos que se habian establecido a inicios
del siglo XIX y que obedece a unas metas propuestas por aquellos
que se encuentran en el poder®.

Como complemento a la formacién de maestros en las
Escuelas Normales y para garantizar que aquello que se ensefiaba
se trabajaria en las escuelas, en el plan de estudios de 1904 se
estableci6 por decreto la clase de pedagogia y metodologia, espacio
que estaba destinado a la formacion en conocimientos sobre qué
ensefiar, como ensefiar y para qué ensefiar, y de alli se deriva que
las maestras en formacién debian practicar aquello que aprendian.

En la actualidad, es a partir de esta practica que se da inicio
al disefio de la propuesta investigativa y pedagogica en el aula. De
esta manera, la importancia radica en observar con exactitud para
dar cuenta de esa realidad con mayor precisién, para identificar
las necesidades, los problemas, las fortalezas, los actores y sus
visiones, los aciertos y desaciertos.

68 Runge Pena, “Retos actuales de las facultades de educacién”.

69 Diana E. Soto, “Ciencias de la educacién y pedagogia. Un debate inconcluso en las
facultades de educacion en Colombia”, Revista@mbienteeducagio, vol. 6, n.° 2, 2013:
149.
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Conclusiones

Las Escuelas Normales son una institucion educativa pensada para
la formacién de maestros desde el primer gobierno republicano que
se ocupd de su creacion. La caracterizacion que hicimos de estas
escuelas, dentro de su segundo periodo comprendido entre 1871 y
19277°, en primera instancia, revela que se trataba de una politica
estatal con influencia extranjera, que solo logré cristalizarse con
la normativa y el pensamiento europeos en la reforma de 1870,
ejecutada abriendo la primera de estas instituciones en el afio 1872.

Un segundo elemento que las caracteriza en este periodo es
la inexistencia de la co-educacién. La influencia religiosa, a pesar
de la corriente positivista que impregnaba el pensamiento del
gobierno radical, no permitié6 romper la norma de la distincién
entre los planes de estudios para los dos sexos y por lo tanto era
impensable, desde lo ideolégico, la co-educacién en este nivel
educativo. Por lo tanto, nuestro analisis de la Escuela Normal para
Institutoras en la ciudad de Cartagena (1878), se enmarca dentro
de la orientacion generalizada de una educacion especial para las
mujeres de hogar, educadoras y forjadoras de las mentes de las
nuevas generaciones. En este sentido, la institucion se enfocé al
conocimiento de las disciplinas, responsabilidades y quehaceres
del hogar, al cuidado de los nifios, del cuerpo y del espiritu, en
la organizacién y el desarrollo de las clases, en la observacién y
discusioén sobre lo que se veia y se hacia, en la toma de decisiones
para actuar y en la reproducciéon del conocimiento, siempre
enmarcada en la institucién educativa. Es en este contexto en el que
se determina eliminar de su formacién el liderazgo social porque
su funcién era clara: instruir para desempenarse en el &mbito del
hogar y en el ambito escolar; para educar y ensefar.

Un tercer elemento a resaltar es el que, al igual que la
universidad, esta institucion educativa fue afectada por las
coyunturas politicas, que originaron cierres temporales. Al final, las
Escuelas Normales se caracterizaron por impartir una educacion

70 Periodizaciéon realizada por Diana Elvira Soto Arango.
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que pendulaba entre la modernidad de las misiones alemanas y el
conservadurismo que imponia la Iglesia catolica.

Un cuarto aspecto a destacar es la orientacion eminentemente
préctica de la formacién y, en este sentido, fueron relevantes las
escuelas anexas, que si bien se habian propuesto desde 1870, se
asumieron afios mas tarde por los conservadores como un medio
de realizar la practica pedagogica.

Un quinto aspecto se refiere a la tendencia pedagodgica
inscrita en los postulados de Pestalozzi, asumida como un nuevo
pensamiento educativo que se introdujo en la formacién de los
educadores.

En definitiva, la educacién de la mujer en las Escuelas
Normales obedecia a los nuevos planteamientos internacionales
llegados a América Latina desde Europa y Norteamérica. Asuntos
como la tendencia pedagégica, los centros de interés y los planes de
estudio, fueron mediados por las condiciones politicas concordadas
entre la Iglesia catdlica y el Estado, poniendo en la palestra una
sociedad marcada culturalmente para continuar con la educaciéon
diferenciada en la formacién de los institutores y las institutoras,
donde estas ultimas debian orientar su formacién para el hogar.
Quiza prevalecia el planteamiento de que por su condiciéon de
mujeres, no tenian las capacidades para estudiar otras disciplinas,
que eran asumidas como propias del ambito de lo masculino.
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Introducciéon

Desde un punto de vista epistemolégico, retomamos el concepto
de pedagogia en el marco del giro afectivo, con un sentido plural,
de modo que pueda cobijar las diversas tendencias que exige la
sociedad cambiante del mundo actual; en ese sentido, seincorporan
las pedagogias de las emociones y de la sensibilidad, la pedagogia
de la tolerancia, la pedagogia de la diversidad y las pedagogias
alternativas™. Se trata de mantener la mayor comprensién de la
pedagogia social como acicate en el escenario del posacuerdo y
posconflicto colombiano”. Histéricamente, la pedagogia de la
Modernidad sirvié para insertar a las generaciones jovenes en
la sociedad, segin Durkheim;” es decir, fue méds una pedagogia
utilizada para la obediencia” y la legitimacién del statu quo de
la dominacién y la exclusiéon. Fue una pedagogia que sirvié para
la enajenacion de las conciencias y la defensa de los privilegios
asociados a las clases hegemonicas, legitimante de una casta
politica que ejerci6 la violencia estructural; fue una pedagogia
de la resignacién amparada en dogmas religiosos de la filosofia
de la culpa. Frente a esa visién necesitamos de una pedagogia de
la alteridad,® es decir, una propuesta que incorpore las miradas
aterales de la pedagogia, entre otras aquellas a las cuales se les
aplicé una dialéctica de negacién. La mirada contrahegemonica

76 Cfr. Ana Maria Zambrano Labrador, “Pascual Mora: Pedagogias Alternativas, una
respuesta a la nueva realidad del mundo”, Oficina de prensa de la Universidad de
Los Andes (Venezuela), mayo 19, 2020. http:/ / prensa.ula.ve/2020/05/19/ pascual-
mora-pedagog%C3% ADas-alternativas-una-respuesta-la-nueva-realidad-del-
mundo.

77 Cfr. José Pascual Mora Garcia, “Las Pedagogias de la Resiliencia, estudio de casos”
(conferencia, cétedra Historia y prospectiva de la universidad latinoamericana,
HisuLa - Cade - Uptc, Tunja, 26 de agosto de 2018).

78 Cfr. José Pascual Mora Garcia, La Escuela del dia de Desptiies. Mérida:
GruponHedure- Universidad de Los Andes.

79 La pelicula La educacion prohibida recoge la critica a los paradigmas centrados en las
pedagogias tradicionales, de las cuales Paulo Freire ha sido pionero con la pedagogia
del oprimido. La educacion prohibida. Argentina: Eulam producciones, 2012, pelicula
documental, 145:19 min. https:/ /www.youtube.com/watch?v=-1Y90qSJKCc

80 José Pascual Mora Garcia, “Aproximaciéon a las pedagogias alternativas: de la
pedagogia de la diversidad a las pedagogias de la resiliencia en el marco del
postacuerdo. Revista Historia De La Educacién Colombiana, 22(22), 39-66. https:/ /
doi.org/10.22267 /rhec.192222.51
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es clave, en el marco del giro decolonial, pues se le apuesta a la
emancipacién de las conciencias en la construccion de una paz
sostenible, decolonial y con derechos humanos.

Las pedagogias de la resiliencia se entroncan en la alteridad, que

[...] es un concepto que procede del latin alter, el “otro”,
siendo definido por Eduardo Sousa como “el principio
filosofico de alternar o cambiar la propia perspectiva por la
del otro, considerando y teniendo en cuenta el punto de vista,
la concepcién del mundo, los intereses, la ideologia del otro, y
no dando por supuesto que la “de uno” es la tnica posible.®!

Es una categoria que nos remite a la interaccién con el
otro en cuanto puede conocer aspectos del otro que ignoraba,
creando imaginarios desconocidos, sobre todo en lo relativo al
reconocimiento del otro, con lo cual se hace posible superar la
dialéctica de la negacion de la pedagogia oficialmente impuesta.

Asumimos de entrada la filosofia de la construccion de
la paz en el marco de la Constitucién de 1991 y las politicas de
Estado como resultado del Acuerdo final para la terminacion del
conflicto y la construccién de una paz estable y duradera. En este
sentido, nos apoyamos en los criterios axiol6gicos esbozados en el
preambulo del Acuerdo:

Valorando y exaltando que el eje central de la paz es impulsar
la presencia y la accién eficaz del Estado en todo el territorio
nacional, en especial en multiples regiones doblegadas hoy
por elabandono, porla carencia de una funcién publica eficaz,
y por los efectos del mismo conflicto armado interno; que es
meta esencial de la reconciliacién nacional la construccién
de un nuevo paradigma de desarrollo y bienestar territorial
para beneficio de amplios sectores de la poblacion hasta
ahora victima de la exclusion y la desesperanza; [...].%

81 Eduardo Sousa citado en Marfa E. Cérdoba y Claudia Vélez, “La alteridad desde la
perspectiva de la transmodernidad de Enrique Dussel”, Revista Latinoamericana de
Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, vol. 14, n.° 2, 2016, 1003 [cursivas del original].

82 Acuerdo final para la terminacion del conflicto y la construccion de una paz estable y
duradera. Bogotd, 24 de noviembre de 2016. Bogota: Gente del Comun, 2018.
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En esta misma direccion, es fundamental identificar la forma
colonialidad del saber que entrafia el proceso de paz, aspecto que
encuentra en el giro decolonial la mds pristina interpretacion
de pensadores, entre ellos, Santiago Castro-Gémez, Fernando
Coronil, Enrique Dussel, Arturo Escobar, Edgardo Lander,
Francisco Lopez Segrera, Walter D. Mignolo, Alejandro Moreno
y Anibal Quijano.

La paz decolonial pasa por identificar la forma de colonial del
poder, la hegemonia del saber occidentalizador y el logocentrismo.
Se trata de acompafiar a las comunidades vulnerables y resilientes
en ese proceso de empoderamiento de lo que Dolores Limoén-
Dominguez llama la “ecociudadania activa”®, a fin de superar el
discurso de dialéctica de negacion que les fue impuesto, por el
discurso de la exclusion.

Se trata de crear la conciencia de que la repedagogizacion
social pasa por una revisiéon de los andamios mentales a fin de
asegurar los cambios que se requieren en la mentalidad colectiva
paralacomprension dela pazy el empoderamiento delos derechos
humanos en aras de la superacion de la violencia estructural en la
sociedad colombiana.

Losaportesdelauniversidad pretendenser unacontribucién
que conlleva ir de la mano de las comunidades urbanas y
rurales para transitar los derroteros que permitan alcanzar
en el proceso de construccion de paz. Lo anterior podra
hacerse realidad con el apoyo de las pedagogias alternativas
(...), con su funcién de educar personas empoderada y con
argumentos para que, en conjuncion con las experiencias de
la poblacién, participen de manera activa en la consecucion
de una vida mejor.?

EnColombiaserequiere generar procesos derepedagogizacion
para la consolidacién de una paz estable y duradera®™.

83 Dolores Limon-Dominguez (dir.), Ecociudadania. Retos de la educacion ambiental ante
los objetivos de desarrollo sostenible. Barcelona: Ediciones Octaedro, 2019.

84 Celina Trimifio Veldsquez y Luisa Amézquita Aguirre, “Reflexiones desde la
universidad”, 103.

85 Acuerdo final para la terminacion del conflicto, op. cit.
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[...] La paz como derecho fundamental de todos los
ciudadanos es condicion necesaria para el ejercicio y
disfrute de todos los demas derechos.

El escenario del fin del conflicto permitird garantizar
la cultura de legalidad, el libre debate de las ideas, la
participacion efectiva de los ciudadanos y ciudadanas y
sus organizaciones en la toma de decisiones, el respeto por
quienes piensan distinto y por el ejercicio de la oposicién,
la profundizacién de la cultura de los derechos humanos, la
proteccion dela diversidad y autonomia cultural, el fomento
de la resolucién pacifica de conflictos, el fortalecimiento del
acceso a la justicia en condiciones de igualdad, la inclusién
social, el bienestar y el buen vivir de la poblacion, la justicia
social, la superacion de la pobreza, la proteccion el medio
ambiente y el enfoque territorial en la implementacién de
las politicas publicas.®

La libertad de expresion se convierte en principio vital de la
democracia, razén por la cual el disenso es génesis del modelo
democratico¥.

En cuanto al empoderamiento de los derechos humanos, se
“reitera el compromiso de hacer efectivos los derechos que en esta
materia contienen la Constitucién de 1991, el Pacto de derechos
civiles y politicos, el Pacto de derechos econémicos, sociales,
culturales, y los demas tratados internacionales sobre derechos
humanos ratificados por Colombia”®. En sintonia con el PNUD,

[...] lo establecido en la Carta Constitucional de Colombia
adquiere relevancia en la propuesta de la Politica Integral de
Derechos Humanos 2014-2034, que est4 conformada por cinco
ejes, dentro de los cuales se puede mencionar el concerniente
a “Ciudadania, Cultura y Educacién en Derechos Humanos
y Paz”, con sus cuatro componentes estratégicos: -Derechos
civiles y politicos; -Derechos econémicos, sociales, culturales

86 Ibid., 329.

87 José Pascual Mora Garcia, “El disenso como esencia de la libertad de expresion en la
democracia, una mirada histérica sobre la fragilidad de la democracia en América
Latina” (ponencia, Congreso Internacional de Derecho - Construcciéon Democratica
para la Paz, Tunja: Universidad Santo Tomas, 2017).

88 Acuerdo final para la terminacion del conflicto, op. cit., 330.
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y ambientales (Desca); -Agenda de transicién y construccién
de paz; y -Aplicacion de derechos transversales de grupos y
sectores discriminados.

En el presente estudio hemos querido elevar la discusiéon mas
alla del contexto inmediato, para echar una mirada a la pedagogia
de la resiliencia en el tiempo estructural, pues la resiliencia es una
categoria que hace parte de la lucha del movimiento estudiantil;
por eso hacemos una lectura a la luz de los postulados de la
Reforma de Coérdoba®. Comencemos por senalar que, si bien
la Reforma de Coérdoba elevé a la palestra latinoamericana la
discusion por la reforma de la universidad, también es verdad
que una atmosfera mental se debatia en el contexto internacional,
en el cual participaron los paises latinoamericanos. El triunfo de
la Reforma de Cérdoba se debi6 a la resiliencia histérica, ya que
sus conquistas se fueron alcanzando lentamente y fue hasta muy
entrado el siglo XX que se logré alcanzar ese proceso.

Alrededor de la Reforma de Coérdoba, la historiografia
tradicional ofrece una vision centrada en lo que Michel Foucault
denominaba historia lineal®, como la historia cronolégica,
romantica y lineal. En nuestro trabajo queremos hacer una
relectura sobre el proceso que hizo posible el movimiento
reformista de Cérdoba, pero echando mano de la trilogia del
tiempo braudeliana: estructural, mediana duracion y coyuntural.
En ese sentido, nos apoyamos metodolégicamente en la Escuela
de los Annales —ese movimiento historiogréfico francés fundado
por Marc Bloch y Lucien Febvre en 1927 —, para leer la historia
no como un estudio del pasado sino del “presente por el pasado
y el pasado por el presente”. Pero también nos apoyamos en
la filosofia de Salvador Péaniker”, con su concepto de historia
retroprogresiva, para tener en cuenta la complejidad del debate

89 Cfr. José Pascual Mora Garcia, “La Reforma y Movimiento de Cérdoba (1918-2018).
Lecciones para el Presente y Futuro” (conferencia, Centenario de la Reforma de
Coérdoba y la semana aniversario de la Facultad de Educacién de la UPTC, Tunja:
Uptc, 2018).

90 Michel Foucault, “Nietzsche, la Genealogia, la Historia”, cap. 1 en Microfisica del
poder. Madrid: Ediciones Endymion, 1993.

91 Salvador Péniker, Ensayos retroprogresivos. Barcelona: Kairés, 1987.
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y asi sustituir el mito del progreso por el de retroprogresivo y
alcanzar la transhistoria: el presente, esa relectura que entrecruce
lo nuevo y lo antiguo, la complejidad y el origen, la otra cara de la
sofisticacion tecnolégica, el trasfondo de lo retroprogresivo con los
aportes de los pensadores y reformas precedentes y posteriores.

En nuestro trabajo presentamos los andamios mentales
sobre los cuales se construy6 ese proceso, iniciando con las ideas
emergentes de los pensadores mas significativos, como José
Ingenieros, en Argentina, y los inmigrantes espafioles como José
Ortega y Gasset y Eugenio D’Ors. La atmoésfera mental de las ideas
foréneas surte efecto y queremos verlas con la filosofia retrogresiva
para advertir la complejidad del debate y no simplemente dar
conclusiones terminantes sobre un proceso que, advertimos, sigue
en marcha; Cérdoba no ha entrado en muchas universidades a
pesar de los cien afios de su declaracion.

Los andamios mentales que hicieron posible la Reforma de
Coérdoba tuvieron su influencia en los hitos del tiempo histérico
y acaso coletazos de la Modernidad; las ideas de la Ilustracién
tardia en nuestras universidades. La vision del tiempo estructural
es util para poder evaluar estos acontecimientos; obviamente, el
tiempo coyuntural tuvo su detonante en la segunda década del
siglo XX, especialmente por la influencia de la literatura politica
como resonancia de la Revolucion rusa; el libro La Edad Heroica
del espafiol Luis de Zulueta, editado en Madrid por Publicaciones
de la Residencia de Estudiantes, encargados también de las
obras de Unamuno, a proposito de su confinamiento en la isla
de Fuerteventura, del archipiélago de Canarias®’ la dictadura
“blanda” de Primo de Rivera en Espafia serviria de acicate a las
ideas de rebelion de los estudiantes; las ideas de la revolucion
no-violenta de Gandhi en la India inspiraron la lucha contra el
imperialismo inglés, y el rechazo a los EE. UU. por el envio de
tropas a Centroamérica y el Caribe. Las publicaciones periddicas

92 EnFuerteventura,IslasCanarias,constatamosellugar deexiliodeMiguelde Unamuno.
Cfr. José Pascual Mora Garcia, “Aula nacionalismo y globalizacién.” Fuerteventura:
Fundacién Manuel Velazquez Cabrera. 22 novimebre de 2005. https:/ /bienmesabe.
org/noticia/2005/Noviembre/interesante-programa-del-curso-2005-2006-del-
aula-nacionalismo-y-globalizacion-de-la-fundacion-manuel-velazquez-cabrera

51



José Pascual Mora Garcia ® Diana Elvira Soto Arango ® Nubia Yaneth Gémez Velasco

fundadasy dirigidas por Ortega y Gasset, la Revista de Occidentey la
revista Esparia, esta tlltima también dirigida por Luis Araquistain;
el krausismo como fenémeno intelectual, divulgado en Espafia
por el pedagogo Francisco Giner de los Rios.

De este pensamiento se desarrolld6 en América Latina una
corriente ideolégica llamada arielismo por el libro de ensayo Ariel
del escritor y politico uruguayo José Enrique Rod6”. En Argentina
es necesario destacar la figura del escritor José Ingenieros con
sus libros El hombre mediocre y Las fuerzas morales, plegadas a esa
herencia del arielismo. Apostando por una ética social para las
nuevas generaciones, Ingenieros fue tan leido o mas que Rodo, en
la época de la Reforma.

Desde la universidad peruana se recibira el aporte de Manuel
Gonzalez Prada, en cuanto a las ideas de la protesta obrera que
darian origen a la experiencia de las Universidades Populares
Gonzélez Prada, fundadas en 1921, por Victor Raul Haya de
la Torre y sus compafieros estudiantes de la Universidad de
San Marcos, pero no a la manera de una simple organizaciéon
popular sino como una alianza entre estudiantes y obreros.
Los documentos fundacionales para el estudio de la reforma
universitaria latinoamericana marcaron un hito en esa atmosfera
de reformas y manifestaciones de los movimientos estudiantiles
en las universidades de América Latina

La historia entendida como proceso nos ayuda a obtener una
mejor comprension del hecho histérico, y por ello destacamos,
de la compilacion realizada por el intelectual argentino Dardo
Caneo, importantes documentos que sirvieron de plataforma
para implementar la reforma universitaria latinoamericana:

Argentina

-La Juventud Argentina de Cérdoba a los Hombres Libres
de Sud América, 1918.

93 En Venezuela, Rod6 participé en la creaciéon de la Asociacion de Estudiantes, de la
que, por cierto, fue elegido presidente honorario. En el Instituto de investigaciones
literarias de la Biblioteca Nacional del Uruguay se encuentran los textos que hacen
evidente la existencia del partido continental que significé el arielismo.
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-La Federacion Universitaria de La Plata a los Universitarios
de la Reptblica, 1919.

-Extension Universitaria, 1920.

-Denuncia del Imperialismo, 1920.

Convenios internacionales de estudiantes

-Convenio peruano-argentino, 1920.

-Convenio argentino-chileno, 1920.

Perti

-Primer Congreso Nacional de Estudiantes, 1920.
-Universidades Populares Gonzalez Prada, 1924.

-Plataforma de Reorganizacion de la Federaciéon de
Estudiantes, 1926.

-Bases para la Reforma de la Universidad del Cuzco, 1927.
Chile

-Primera Convencion de Estudiantes, 1920.

México

-Primer Congreso Internacional de Estudiantes, 1921.
Cuba

-Primer Congreso Nacional de Estudiantes, 1923.
-Manifiesto-programa de los Estudiantes al Pueblo, 1930.
Colombia

-Mensaje de la Juventud a los Miembros de la Mision
Pedagogica, 1924.

-Segundo Congreso Nacional de Estudiantes, 1924.
Panama

-Contra la Anexién a Estados Unidos, 1924.
-Invitacion al Congreso Estudiantil Bolivariano, 1925.
Solidaridad estudiantil paraguayo-boliviana

-De la Federacién de Estudiantes de Asuncion, 1925.
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-De la Asociacion “Platonia”, de La Paz, 1925.
Solidaridad estudiantil peruano-boliviana, 1925.
Bolivia

-La Federacion de Estudiantes Bolivianos e los Hombres
Libres de América, 1928.

-La Autonomia Universitaria, 1929.
Paraguay

-Por la Reforma Universitaria, 1927.%*

La mentalidad, decia Le Goff, “es lo que cambia con mayor
lentitud. Historia de las mentalidades, historia de la lentitud en la
historia”®. Lo altimo que cambia en una sociedad es la mentalidad,
aspecto que hizo que la Reforma de Cérdoba fuera para la historia
de las universidades un proceso lento; al respecto apunta Cristina

Vera de Flachs:

Luego de los dias tumultuosos de 1918 la Universidad de
Cordoba fue intervenida en dos oportunidades. En 1923 el
poder ejecutivo nacional por decreto dispuso que hasta que
esta casa elaborara sus estatutos debia regirse por los de la
Universidad de Buenos Aires con las reformas necesarias
que garantizaran su régimen educacional que implicaba:
docencia libre, asistencia libre a clases tedricas; renovacién
de las autoridades, [...] fueron muy distintos a los sofiados
por los reformistas. La autonomia, las conquistas de
representaciéon estudiantil, fueron avasalladas en varias
oportunidades y los cambios no tuvieron el peso que
pensaban iban a tener cuando se lazaron reclamando la
vigencia de esos postulados.”

94 Cfr. Dardo Caneo, comp., La Reforma Universitaria (1918-1930), Caracas: Biblioteca
Ayacucho, 1978.

95 Jacques Le Goff, “Las mentalidades. Una historia ambigua”, en Hacer la historia,
dirigido por Jacques Le Goff y Pierre Nora, vol. 3, Barcelona: Editorial Laia, 1980, 87.

96

Cristina Vera de Flachs, “Reflexionando sobre la autonomia en la universidad
argentina (1885-1955)”, en Autonomia y modelos universitarios en América Latina,
dirigido por Diana Soto Arango y Maria Isabel Lafuente, Tunja: Universidad de
Leoén (Espana), Rupecoromsia, Uptc, HisuLa, 2007, 176.
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La historia indudablemente es un proceso, como bien los
sefiala Vera de Flash no fueron suficientes los hechos histéricos del
1918 para determinar cambios inmediatos. Por eso es importante
resefar los antecedentes para hacer ver que los cambios que se
insertaron lentamente en los andamios mentales suscitaron las
transformaciones 50 afos después. A continuacién un histérico
de los antecedentes de la Reforma de Cérdoba, que se pueden
encontrar en los tltimos meses de 1917, con las reclamaciones de
los estudiantes en torno a los planes de estudio, la caducidad de
los reglamentos y sus cuestionamientos al rector y los decanos, es
al afio siguiente —cuando en vista del movimiento huelguistico el
Consejo Directivo opta por no atender ninguna de las solicitudes
estudiantiles y el rector ordena el cierre de la universidad — quelos
hechos se precipitan. E111 deabril de 1918 se organiza la Federacion
Universitaria Argentina (FUA) y las protestas estudiantiles toman
otro cariz, tan serio que el presidente de la Reptblica, Hipélito
Yrigoyen, se ve obligado a recibir a los representantes estudiantiles
y decreta la intervencién de la Universidad. Sin tomar en cuenta
los compromisos adquiridos con los estudiantes, la Asamblea de
Consejeros nombra en la rectoria al catélico conservador Antonio
Nores”. Entre el 20 y el 31 de julio se lleva a cabo en Cérdoba el
Primer Congreso Nacional de Estudiantes convocado porla FUA y
sus corresponsales de Buenos Aires, Cérdoba, La Plata, Tucumén
y Litoral®. El rector Nores decide mantener cerradala universidad,
por lo que los reformistas radicales exigen al presidente Yrigoyen
un nuevo interventor y, en efecto, el 2 de agosto es nombrado en
ese cargo el médico y abogado Telémaco Susini, quien es forzado
a renunciar por cuenta de la férrea oposiciéon de los sectores
conservadores. El gobierno designa como nuevo interventor al
ministro de Instruccion Puablica, José Salinas, ante cuya pasividad
los colectivos reformistas, acompafiados de veinte mil personas,
lanzan consignas contra el clero; el 9 de septiembre, mientras
esperan la llegada del ministro, unos cien estudiantes toman

97 “Cronologia de la gesta estudiantil”, Universidad Nacional de Cérdoba, 2018.
https://www.unc.edu.ar/sobre-la-unc/cronolog%C3%ADa-de-la-gesta-
estudiantil

98 La Gaceta Universitaria 1918-1919: una mirada del movimiento reformista en las
universidades nacionales, Buenos Aires: Eudeba, 2008, 148.
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por asalto la universidad pero la represion no se hace esperar
y los encarcela, circunstancia de la que se apersona el ministro
cesando el juicio a los estudiantes y dando inicio al proceso de
reajustes administrativos y de docencia. Se reabre el internado del
Hospital de Clinicas y se incorporan algunos de los reformistas,
como Deodoro Roca, a las nuevas cétedras. El encargado de llevar
adelante este gran compromiso reformador es el nuevo rector,
el doctor Eliseo Soaje, que como vimos con el andlisis de la Dra.
Cristina Vera de Flachs, no paso6 de ser letra muerta.

Pero para ser consecuentes con nuestra propuesta
metodolégica inicial, intentemos hacer la mirada retroprogresiva
a la historia de la pedagogia de la resiliencia a la luz de la Reforma
de Coérdoba, recuperando ejemplos desde el tiempo histérico
estructural de la universidad en la época colonial en la Nueva
Granada hasta insertar, en el siglo XXI, los cambios que todavia
se necesitan.

La historia de la pedagogia de la resiliencia a la luz de
la Reforma Universitaria de Cérdoba.

La historia de la pedagogia ha sido tradicionalmente analizada
desde la escolaridad, y en nuestro caso, proponemos que se
incorpore la construccion de subjetividades” en los valores de la
resiliencia, en el contexto de una transformacion de la sociedad.
Por eso, la pedagogia debe ser abordada desde la construcciéon de
una actitud y racionalidad decolonial. Nuestra visiéon tiene como
correlato el mostrar la construccién de esa racionalidad decolonial
en el paradigma historiografico de la historia de la educacién
latinoamericana'”, que se ha macerado en los tltimos veinticinco
afios en la red de la Sociedad de Historia de la Educaciéon

99 José Pascual Mora Garcfa, “La construccién de nuevas subjetividades en las
maestras/os venezolanos, siglo XIX: Simén Rodriguez, Dolores Entrena, Jests
Manuel Jauregui y Beatriz Camargo”, Trayectorias Humanas Trascontinentales, n.° 8,
2020. http:/ /dx.doi.org/10.25965/ trahs.3026

100 Diana Soto Arango, José Pascual Mora Garcia y José Rubens Lima Jardilino, “La
historia de la educacién en América Latina: contribucién y aportes de la Sociedad de
Historia de la Educacion Latinoamericana (SHELA) (1994-2015)", Revista Historia da
Educagio, vol. 21, n.° 51, 2017.
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Latinoamericana (SHELA), que ha tenido a la UPTC como especial
escenario académico en la construccién de una politica institucional
que ha sostenido el enfoque educativo humanistico, pero con un
cambio del catélico al critico'”, bajo el principio de la integralidad
del ser humano, asumiendo las tendencias heterodoxas de la teoria
cognoscitiva y los modelos criticos sociales.

Desde el punto de vista deontolégico apostamos por una
historia de la pedagogia de la resiliencia por/para la paz, con
énfasis en una axiologia de la paz decolonial, con fundamento
en los siguientes ejes transversales: a) unos valores que permitan
intercambios sociales basados en la proteccién de los derechos
fundamentales'® de libertad, justicia, democracia, tolerancia'®
y solidaridad; b) un desaprender de los estereotipos tanaticos
fundados en el instinto de muerte y destruccién (Freud) que
reproducen la violencia; c) proponer el didlogo hermenéutico
critico (Gadamer) y una ética de responsabilidad social como
una verdadera eumeneis elenchoi, como condicion del didlogo
hermenéutico gadameriano de paz'®; y d) que no solo se trata
de garantizar el pleno ejercicio de los derechos, sino también
de proporcionar los medios para intervenir plenamente en
la construcciéon de la actitud y racionalidad decolonial en las
comunidades vulnerables.

La lucha por la historia de la pedagogia por/para la paz la
asumimos como un proceso que se inscribe en el tiempo de larga
duracién, puesto que las conquistas histdricas de la universidad han

101 Diana E. Soto, José P. Mora y José R. L. Jardilino, “Formacién de docentes y modelo
pedagoégico en la Uptc”, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, vol. 19, n.°
29,2017. https:/ /doi.org/10.19053 /01227238.7552

102 “Pues bien, son fundamentales los derechos ‘que no se pueden comprar ni vender’
(Bovero, M. 2005, 219), esto es, aquellos derechos subjetivos que corresponden
universalmente a ‘todos’ los seres humanos en cuanto dotados del status de
personas, de ciudadanos o de sujetos con capacidad de obrar (Ferrajoli, L. 2007,
291)”. Sebastian Contreras, “Ferrajoli y su teorfa de los derechos fundamentales”,
Estudios de Filosofia Prdctica e Historia de las ideas, vol. 14, n.° 2, 2012: 18.

103 Paulo Freire, Pedagogia de la tolerancia, México: Fondo de Cultura Econémica /
CREFAL, 2006.

104 José Pascual Mora Garcia, “La cultura de paz y laracionalidad dialégica gadameriana:
una mirada sobre la filosofia de la paz en Rotary”, Heuristica. Revista Digital de
Historia de la Educacion, vol. 15, 2012.
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servido para pensar y repensar la sociedad. En este sentido, la paz es
un resultado de una conquista permanente y tiene sus antecedentes
en la época colonial. Recordemos que la paz pasé por la conquista de
los modelos epistemoldgicos emergentes de la Ilustracion frente al
modelo colonial, en dondelaresiliencia del profesorantelaadversidad
fue vital para poder incorporar los paradigmas emergentes. A fines
del siglo XVIII la emergencia del paradigma cientifico de las Ciencias
Naturales en oposiciéon al modelo aristotélico-tomista significé un
cambio en la universidad colonial pero también una transformaciéon
social. En efecto, el desplazamiento del método abstracto deductivo
impuesto por la fisica aristotélica, apoyado en la teoria hilemorfica y
el sistema silogistico, fue conquistado sobre la mano inquisidora del
Santo Oficio. Las obras Physica I y 1I, en las que Aristoteles exponia
el método de la fisica segtn los principios del ser natural y del ser
general, en funcién de la ecuacién de que la materia es a la forma
lo que la potencia al acto, quedaron refutadas desde que Galileo,
Paracelso, Newton y los renacentistas demostraron que el método
inductivo-experimental era el apropiado en la Fisica; sin embargo,
no fue sino hasta finales del siglo XVIII que hizo entrada en la
universidad colonial, a pesar de la gran resistencia social, encabezada
por los padres de familia que llegaron a denunciar ante el Santo
Oficio a los profesores que se atrevieron a innovar con el método
inductivo-experimental; el caso méas patético fue el de Baltasar de los
Reyes Marrero en la Universidad de Caracas, en 1788'.

Entre los antecedentes del cambio de paradigma debemos
citar el primer plan educativo elaborado por Francisco Moreno
y Escandoén (1736-1792) en 1774'%, que a pesar de que fuera una
“clara imitacion del Verdadero método de estudiar del sacerdote
portugués Luis Antonio Verney, conocido como el ‘Barbadifo’,

105 Cfr. José P. Mora Garcia, “Baltasar de los Reyes Marrero (1752-1809): primer
educador de la ensenanza de la fisica moderna en la Universidad de Caracas (altimas
décadas del siglo xvi) (para una historia conectada de la historia de la educacién
en Colombia y Venezuela)”, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, vol. 13,
2011. https://doi.org/10.19053/01227238.1538

106 Cfr. Rafael Posada Alvarez “La Filosofia Ilustrada y el Plan Educativo de Moreno
y Escandén (1774)” (ponencia, I Coloquio de Historiadores de la Educaciéon de
Colombia, Universidad Pedagogica Nacional, Bogota, 1992).
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obra guia de las reformas educativas espafiolas”!”” representa un
quiebre en el tradicional paradigma educativo, pues se aproxima
al ideal de la Ilustracion y a la diseminaciéon de las ideas del
empirismo y sensualismo'®. Las caracteristicas del paradigma
educativo emergente desplazaban el centro de gravedad de los
conocimientos, al incentivar el desarrollo delos siguientes aspectos:
a. El impulso de la filosofia newtoniana basada en la observacion,
la experiencia, las matemaéticas y la razén; b. La defensa cerrada
del regalismo en derecho y el rechazo al dogmatismo; y c. La
propuesta de una educacién publica bajo la direccion y el control
estatal.

En esa evolucion historica cabe recordar sendos expedientes
en contra de la libertad de catedra, antecedentes que debemos tener
en cuenta para nuestra historia. En la Real y Pontifica Universidad
de Caracas, a proposito de la incorporacién de los postulados de
la fisica de Newton y Galileo para derogar la fisica de Aristoteles,
fue llevado al Santo Oficio de la Inquisicion el fraile Baltasar de
los Reyes Marrero'”, a quien se le instruy6é un expediente por
atreverse a ensefiar la fisica de Newton, ante denuncia interpuesta
por los padres de los estudiantes. Lo propio sucedié en Bogota
con el maestro Vallecilla, en donde se describe una discusion entre
el profesor Manuel Santiago Vallecilla y el rector del Colegio del
Rosario', en la que la resistencia al cambio venia de parte del rector
Burgos, pues en un concurso de oposicion se negé a aceptar que el
“profesor Vallecilla [...], no solo reafirmara su oposiciéon al método
escoldstico, sino que también anunciaba que seguiria el método que
habia aprendido por el plan de estudios de Moreno y Escandéon”*'.

107 1Ibid., 59.

108 Cfr. Jaime Jaramillo Uribe, EI pensamiento colombiano en el siglo XIX, Bogota: Editorial
Temis, 1982.

109 Mora Garcia, “Baltasar de los Reyes Marrero (1752-1809)".

110 En la ciudad de Santa Fe de Bogota funcionaban, en 1790, cuatro instituciones de
educacion superior: la Universidad de Santo Tomads, la Universidad de San Nicolds
de Bari, el Colegio Mayor del Rosario y el Colegio de San Bartolomé. Cfr. Diana Soto
Arango, "Polémicas de los catedraticos universitarios en Santafé de Bogota - siglo
XVIII” Edicién I Coloquio de Historiadores de la Educacién de Colombia- (ponencia,
I Coloquio de Historiadores de la Educacién de Colombia, Universidad Pedagégica
Nacional, Bogotd, 1992).

111 Ibid., 177.
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Como dijera Kuhn''?, el paradigma emergente no implica la
eliminaciéon del paradigma anterior sino la convivencia con el
paradigma emergente. La universidad republicana es un claro
ejemplo de la emergencia del paradigma y las contradicciones para
su aplicacién definitiva. Si bien las universidades republicanas
nacieron a partir del llamado Plan Santander de 1826:

Segun la Ley de 18 de marzo de 1826, podian ser centrales
o departamentales. Al respecto la ley decia: “Articulo 42:
En las capitales de los departamentos de Cundinamarca,
Venezuelay Ecuadorseestableceranuniversidadescentrales
que abracen con mas extension la ensefianza de las ciencias
y artes.” Con la creacion de las universidades centrales y
departamentales se inici6 la verdadera organizaciéon de la
educacion en el nivel universitaria.'®

No son menos ciertas las contradicciones y ambigtiedades
entre lo que se declaraba y lo que se hacia; el desarrollo de un
modelo emergente no fue lineal. En ese sentido, a pesar de que
fuera el mismo Libertador, Simén Bolivar, quien eliminara, en
1827, la figura del cancelario de los Estatutos de la Universidad
de Caracas, de manera paraddjica era quien administraba la
figura del censor regio para controlar las catedras y los libros
de lectura; precisamente, un afio mas tarde se vio conculcada la
libertad de catedra con un Decreto de Supresion de las Catedras
de Derecho inspirado en las obras de Jeremias Bentham, a raiz
del atentado septembrino. Gracias al general Francisco de Paula
Santander fueron instauradas de nuevo las catedras de inspiracién
benthamista durante su gestion.

Enla épocaradical (1863-1886), la universidad recibi6 el apoyo
de la presidencia de Eustorgio Salgar con la Reforma Educativa
de Damaso Zapata, etapa conocida como la implantaciéon de la

112 Thomas S. Kuhn, La estructura de las revoluciones cientificas, México: Fondo de Cultura
Econémica, 1971.

113 Miryam Baez Osorio, “La universidad colombiana de la primera mitad del siglo XIX
y la formacioén del ciudadano”, en ;Hacia donde va la educacion universitaria americana
y europea? Historia, temas y problemas de la Universidad, coordinado por Maria Isabel
Lafuente. Le6n (Espafia): Universidad de Ledén, Espafia, 2006, 769.
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educacion laica y el ejercicio de la libertad de expresion'®. La
etapa de la llamada regeneracion (1878-1898), con el presidente
Rafael Nufiez, marcard una vision retrégrada pues el poder y el
control del pensamiento regresa de nuevo a la Iglesia.

Los lideres colombianos mas reconocidos como actores
coetdneos a la Reforma de Cérdoba son resefiados en el articulo “La
generacion del movimiento estudiantil en Colombia. 1910-1924"",
investigacion que recupera el aporte del antioquefio Luis Lopez de
Mesa (1884-1967) como eje central de analisis en la generacién del
centenario; igualmente, rescata el aporte del estudiante y a la postre
ministro de Educaciéon, German Arciniegas (1900-1999). Para el
andlisis, sus autores exponen la polarizacién de dos generaciones,
la del centenario y la de los nuevos, quienes se unieron a través del
periodismo y plantearon la reforma universitaria del cogobierno
bajo la influencia del movimiento estudiantil de Cérdoba.

En este contexto, la generacion del centenario de 1910, se
caracteriza por las ideas modernizantes respecto al Estado,
por prestar gran interés a la educacion y por sus marcados
vinculos internacionales. Se destaca la apariciéon de dos
espafioles: Pablo Vila (1881-1980) y Miguel Fornaguera i
Ramon (1893-1988), vinculados en amistad con Agustin
Nieto Caballero (1889-1975), quienes colaboraron en la
direccién y como profesores del Gimnasio Moderno en
Bogota. En esta generacién destacamos a Rafael Uribe Uribe
(1859-1914), Tomés Rueda Vargas (1879-1943), Luis Lopez de
Mesa (1884-1967), entre otros. Por otra parte, en Colombia, la
Generacion de los nuevos, que se caracterizé por participar
en la politica desde el partido liberal, algunos socialistas,
participaron en los movimientos estudiantiles, fundaron
revistas y se preocuparon por la reforma universitaria.
Entre algunos de sus exponentes estdn: German Arciniegas
(1900-1999), Jorge Eliécer Gaitan Ayala (1903-1948), Gerardo
Molina (1906-1991), Francisco Socarras (1906-1995), y Gabriel
Turbay (1901-1947).

114 Carlos H. Barrera Martinez, La historia de las ideas benthamistas y antibenthamistas en
Boyacd, Tunja: Academia Boyacense de Historia, 2010.

115 Diana E. Soto et al., “La generacion del movimiento estudiantil en Colombia. 1910-
1924”, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, vol. 20, n.° 30, 2018.
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Es importante sehalar que, en Espafia, la Generacién del 98
esta en la palestra, surgida en los inicios del siglo XX, como
una tendencia para modernizar el pais y establecer cambios
educativos y culturales. Se localiza entre otros exponentes a
Miguel de Unamuno (1864-1936), con pensamiento marxista
y vinculado a la Universidad de Salamanca. Asi mismo, la
generacion del novecentismo o Generacion del 14, que se
caracterizaron por la transformacion cultural, el reformismo,
el periodismo. Figuras que se destacan como Ortega y Gasset
(1883-1955), Francisco Giner de los Rios (1839-1915), y el
pensamiento de la Institucion Libre Ensefianza que llegaron

a Latinoamérica a través de esparioles [...].1¢

La autonomia y la libertad de catedra seran adoptadas con
el devenir del siglo XX, con el florecimiento de la autonomia de
las universidades. Pero acotemos que el concepto de autonomia
universitaria, en principio, tiene dos origenes: uno, con el inspirado
en “modelo Humboldt” de tradicién alemana, fundamentado
en el Plan Maestro trazado en Konigsberg, y escrito por E. Kant
(1798), Fichte, Schleiermacher y Humboldt, conocido como Die
Autonomie. Y otro, el inspirado en las tesis de los movimientos
estudiantiles, cuyo Manifiesto Preliminar fue redactado por
Deodoro Roca en Argentina, y que mds tarde se conocerd como la
Reforma de Cérdoba (1918). Entre los postulados exigian:

Participacion de los estudiantes en los organismos
académicos de la universidad, vinculacién al Alma Mater
de los antiguos graduados, asistencia libre a los cursos e
institucionalizacién de la catedra libre, garantia de que
los cursos se realizardn periddicamente, caracter publico
de las actas de los organismos universitarios y de las
deliberaciones de las directivas, asistencia social a los
estudiantes y extension de la acciéon de la universidad mas
alla del recinto universitario.'”

116 Ibid., 223.

117 Carlos Rincén, “La autonomia y die autonomie: la herencia del movimiento de la
Reforma de Cérdoba y el modelo Humboldt”, en Autonomia y Modelos Universitarios
en América Latina, dirigido por Diana Soto y Maria I. Lafuente. Tunja: Universidad
de Le6én/ Rubecoromsia / Hisura / ASCUN, 2007.
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La autonomia de catedra en las universidades sera uno
de los logros mas lentos en su aplicacion. Sin embargo, seran
trascendentales los aportes de los Reformistas de 1918, que, entre
otros, retoma Alvaro Acevedo Tarazona :

-Autonomia universitaria.
-Cogobierno.

-Libertad de catedra o docencia libre con catedras paralelas
y catedras libres.

-Misién social de la universidad para que su funcién social
fuese mucho maés alla de la simple ensefianza de las aulas
de clase.

-Vinculacién de la universidad con el resto del sistema
educativo nacional de base.

-Asistencia libre a clases para facilitar el proceso académico
a los estudiantes de clase media que tuviesen que
desempefiarse como trabajadores.

-Docencia libre, es decir, el aula disponible para todo aquel
que la quisiera.

-Gratuidad de la ensefianza superior para que la educacion
superior fuese asequible a todos los sectores sociales.

-Unidad latinoamericana, lucha contra cualquier forma
autoritaria de gobierno. '

Sin duda, la Reforma de Cérdoba se convirtié en un eje de
referencia queirradié la América Latina. “ A partir de ese momento,
diria German Arciniegas, la universidad latinoamericana ‘no fue
lo que ha de ser, pero dejo de ser lo que venia siendo” (Arciniegas,
citado por Tiinnermann, 1996, pp. 11-38)”*%.

Entre los eventos, nos gustaria destacar siete de los maés
representativos, y agregar el caso de Venezuela, casi siempre en el
anonimato en los trabajos revisados:

118 Alvaro Acevedo Tarazona, “Reformay movimiento universitario en América Latina:
Siglo XX”, en ;Hacia dénde va la educacion universitaria americana y europea?, op. cit.

119 Alvaro Acevedo Tarazona, “A cien afios de la reforma de Cérdoba, 1918-2018. La
época, los acontecimientos, el legado”, Historia y Espacio, vol. 7, n.° 36, 2010: 11.
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1. En 1910 se habia realizado el 1.* Congreso Nacional de
Estudiantes:

[...] la organizacion y participacién en el primer Congreso
Nacional estudiantil en 1910. Estos personajes que hemos
ubicado en la generacion del centenario plantearon un
nuevo ideal de universidad que desde las condiciones
politicas de un pais con la ideologia conservadora se
atrevieron desde la universidad ptublica a trazar nuevos
derroteros coincidentes con el movimiento estudiantil de

Coérdoba.'®

Lageneracion delos denominados nuevos tendria ascendencia
hasta bien entrado el siglo XX, gracias a la longevidad de algunos
de ellos, como German Arciniegas,

[...] fundaron la Federacion de Estudiantes (1922), la casa
del estudiante en Bogot4, revistas universitarias como Voz
de la juventud y La Universidad (1921) y las revistas literarias
de Los Nuevos y la Pinida en Medellin. Entre los exponentes
podemos indicar, entre otros a Germéan Arciniegas (1900-
1999), Adolfo Gil Hernandez (1903-1978), Gerardo Molina
(1906-1991), Francisco Socarras (19061995), Gerardo Molina
(1906-1995), Jorge Eliécer Gaitan Ayala (1903-1948), Gabriel
Turbay (1901-1947).

Hay que tener en cuenta que esta generacién de los nuevos,
o de la posguerra, tuvo especial vigencia entre 1940 y 1960
en los cargos politicos, pero le correspondi6 la época del
segundo Congreso de estudiantes en 1924. En aquella época,
los escritores de esta Generacién se reunieron alrededor de
dos revistas literarias: la revista de Los Nuevos, dirigida en
Bogota por los escritores Alberto Lleras Camargo y Jorge

Zalamea Borda; y la revista Pinida en Medellin...'?!

2. En Pert se conforman las bases del Grupo Norte (origen
del partido politico APRA), el Congreso Estudiantil del Cuzco de
1920, la creacion de las Universidades Populares y el liderazgo de

120 Soto Arango et al., “La generacién del movimiento estudiantil”, 226.

121 Ibid., 227.
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Victor Radl Haya de la Torre, quien sefialaba en su discurso sobre
las Universidades Populares, en 1924:

Hoy las Universidades Populares Gonzalez Prada son la
bandera de una gran causa. Por sostener sus principios,
estudiantes y obreros cayeron bajo las balas de los
pretorianos en mayo y octubre de 1923. Pero ni la muerte
ni la calumnia, ni la prision, ni el destierro, han sido mas
fuetes que nuestra obra.

Nunca, en la historia del Perq, se conoce movimiento méas
heroico, mas desinteresado y mas hondo.

[.]

Las Universidades Gonzélez Prada no pueden morir. El
pueblo las sostendrd y las defendera puesto que son su

simbolo y su ideal.'?

3. En 1920 en Chile se celebra la Primera Convencién
Estudiantil.

4. En 1921 en México se celebra el Congreso Internacional de
Estudiantes, auspiciado por el gobierno a través de su secretario
de Educacién, José Vasconcelos.

5. En 1923 Cuba lleva a cabo el Primer Congreso Nacional de
Estudiantes, presidido por Julio Antonio Mella y elegido como
presidente de honor Victor Raul Haya de La Torre. Antonio Mella
destacara en su discurso que se habia creado la Universidad
Popular José Marti. En 1927 en Paraguay se redacta el Mensaje de

122 “Mensaje de Haya de la Torre desde el destierro”, en La Reforma Universitaria (1818-
1930), compilado por Dardo Ctineo, Caracas: Biblioteca Ayacucho, 1978, 67. Merece
especial reconocimiento el trabajo de Elmer Robles Ortiz, “El Congreso Estudiantil
del Cusco de 1920 y el liderazgo de Victor Ratul Haya de la Torre”, Heuristica, n.° 16,
2013. Precisamente en él nos apoyamos para sefialar que la historiografia sobre las
Universidades Populares en el Pert ha sido documentada por diversos pensadores
peruanos: Luis Alberto Sdnchez, Jorge Basadre, Luis E. Valcarcel, Felipe Cossio del
Pomar, Enrique Cornejo Koster, Antenor Orrego, José Carlos Maridtegui y, desde
luego, Victor Radl Haya de la Torre, hasta los mas connotados reformistas como
el argentino Gabriel del Mazo, o los investigadores mas reconocidos como Jeffrey
Klaiber con “Las Universidades Populares y los origenes del aprismo, 1921-1924”,
y Steve Stein autor de “El Apra, los afios de formacién” (Historica, vol 6, n.° 1, 1982),
quienes bebieron en las fuentes estudiantiles de la época, como la revista Claridad y
el Boletin de las Universidades Populares Gonzilez Prada.
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la Federacion de Estudiantes a los Hombres Libres de la Nueva
Generacion, en contra de la Ley Portuaria favorable a los EE. UU.

6. En 1928 se produce en Venezuela la agitacién estudiantil mas
importante contra la dictadura de Juan Vicente Gémez, dirigida por
Ratl Leoni quien seria presidente electo en Venezuela en el periodo
democratico en la década del sesenta (1964-1969). Se recuerda el
célebre discurso de Pio Tamayo, “Homenaje y demanda del
Indio”; Rémulo Betancourt, considerado el padre de la democracia
venezolana, pronunciara su discurso “Pobre pueblo olvidado de
Dios y crucificado de angustias republicanas”’®. Rémulo seria el
gran dinamizador del discurso emergente, asi se puede constatar
con el llamado Plan de Barranquilla (marzo 1931), considerado
por la critica como un documento fundamental; segtin Suarez
Figueroa'*, citando Mariano Picén-Salas, es un documento de gran
trascendencia, guardando las distancias, tan fundamentales en la
historia venezolana como el Manifiesto de Cartagena o la Carta de
Jamaica de Simén Bolivar. En 1945 Rémulo Betancourt llegaria a ser
presidente dela Junta de Gobierno de Venezuela (1945-1948), y luego
electo presidente en diciembre de 1958. Es importante destacar que
Romulo recibi6 a Jorge Eliecer Gaitdn en Caracas, siendo presidente

123 José Pascual Mora Garcia, “Rémulo Betancourt: forjador del imaginario democrético
venezolano”, Tiempoy Espacio, vol. 18,1n.°49, 2008. Rémulo Betancourt es considerado
el lider estudiantil mas destacado de la llamada Generaciéon del 28 en Venezuela,
protagonista en el carnaval caraquefio de 1928 de un movimiento estudiantil que fue
vital para el desenlace del régimen de Juan Vicente Gémez. A pesar de la represion,
su prision en la carcel La Rotunda y el Castillo de Puerto Cabello, el movimiento
estudiantil siguié manifestando su descontento hasta lograr sus objetivos en 1935,
cuando ante la muerte del tirano emergié una esperanza democratica. Representantes
de este movimiento de estudiantes fueron Agustin Valdivieso Otaola, Rémulo
Betancourt, J6vito Villalba, Andrés Eloy Blanco, Juan Oropeza, Ratl Leoni, Rafael
Vegas, Humberto Tejera, Miguel Otero Silva, Edmundo Ferndndez, Juan Bautista
Fuenmayor, German Suarez Flamerich, Miguel Acosta Saignes, Kotepa Delgado,
Juan Oropeza, Elias Toro, Rodolfo Quintero, Fernando Salvador Key Sanchez, entre
otros. Fue el primer movimiento estudiantil mds exitoso con impacto en el pueblo
venezolano y latinoamericano en la historia politica de Venezuela. De hecho recibié
apoyo en Colombia, donde la vanguardia estudiantil protesté al representante del
régimen en Bogotd, Andrés Eloy de la Rosa. Cfr. Rémulo Betancourt, “Panorama
de los Movimientos Estudiantiles de Latinoamérica y sus proyecciones”, 1930,
Constitucion Web Blog: http:/ /constitucionweb.blogspot.com/2010/07/panorama-
de-los-movimientos.html (Consultado el 20 de septiembre de 2018).

124 Naudy Suérez Figueroa, El joven Romulo Betancourt. De la Semana del Estudiante al
Plan de Barranquilla (1928-1931), Caracas: Fundacion Rémulo Betancourt, 2008.
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de la Junta de Gobierno. Fueron momentos para detener en el
tiempo y recordar la herencia solidaria de los lideres de Venezuela
y Colombia, y debieran servir para superar las visiones xenéfobas
que han anclado en la mentalidad e imaginario colectivo visiones
distorsionadas de la hermandad grancolombiana. No podiamos
dejar pasar la oportunidad para mostrar la amistad de Gaitdn
con el padre de la democracia venezolana, Rémulo Betancourt.
En el discurso que enalteci6 los valores del partido del pueblo, el
PDN, y la naciente Accién Democrética. De manera que su obra
estd sin duda entre los pilares de la democracia latinoamericana.
Esta hermandad en los lideres politicos se ratificoé en abril de
1948, cuando con ocasién de la IX Conferencia Internacional
Americana y la IX Conferencia Panamericana, que di6 origen a
la OEA, precisamente en Bogota estaba la delegacion venezolana
encabezada por Rémulo Betancourt, Antonio Pinto Salinas, José
Rafael Pocaterra, y el secretario, el joven Ramoén J. Velazquez, entre
otros. También se encontraba el connotado humanista Mariano
Picén Salas, embajador venezolano en Colombia. Incluso la historia
recordard la encarnizada acusacion del laureanismo en contra de
Betancourt, por haber sido parte del “Bogotazo” en retaliacion del
asesinato de Gaitan'®.

7. En la época del ministro Germén Arciniegas se destaca la
presencia de la primera mujer en ingresar a la universidad en
Colombia. En este sentido, no compartimos la afirmaciéon segin
la cual Arciniegas, quien “participé como Ministro de Educacion
en los gobiernos de Eduardo Santos y Alberto Lleras Camargo.
Ademas, no deja de sorprender que dentro de sus ideales politicos
de avanzada no hubo espacio para la participacion femenina en la
vida politica universitaria.”** Los hechos demuestran lo contrario,
pues precisamente fue German Arciniegas quien se empeid
en traer a la docencia universitaria a una exilada republicana
espafiola, la profesora Mercedes Rodriguez Bellido, “contratada

125 Cfr. Edgar C. Otalvora, “1948: cuando en Colombia acusaban a Betancourt por
el Bogotazo”, Runrun.es: https://runrun.es/nacional/355930/1948-cuando-en-
colombia-acusaban-a-betancourt-por-el-bogotazo-por-edgar-c-otalvora/

126 Soto Arango et al., “La generacién del movimiento estudiantil”, 288.
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por la Escuela Normal Superior como consecuencia del Decreto
1039 que establecia la creacion, dentro de la Normal, del Instituto
de Psicologia Experimental. Esta profesional de la Psicologia que
mantuvo una relacion epistolar con Freud en el pasado, introdujo
la psicotecnia en Colombia [...]"'%.

La Universidad Nacional de Colombia, en el ambiente
de renovacion del primer gobierno del liberal Alfonso Lopez
Pumarejo, abri6 sus puertas por primera vez en Colombia a las
jovenes que aspiraban a cursar una carrera. Los archivos sefialan
que Gerda Westendorp fue admitida en 1935 a la carrera de
Medicina e inici6 clases probablemente el primero de febrero. Pero
fue Gabriela Peldez, quien ingresé en 1936 a estudiar Derecho, y
se convertiria en la primera abogada colombiana'®.

Este proceso de renovacion, iniciado desde la época de la
republicaliberal, pocoapocofuevenciendoel paradigma patriarcal,
aunque muy lentamente. En lo sucesivo, Maria Carulla funda, en
1936, la primera escuela de trabajo social adscrita a la Universidad
del Rosario y en 1939 Mercedes Rodriguez se convertira en una
de las grandes pioneras de la educacién superior de la mujer. Si
bien la primera mujer fue admitida en la Universidad Nacional en
1936, su profesionalizacién tardard mucho tiempo mas'®.

Conclusiones

Las pedagogias de la resiliencia se insertan en la construccién de
subjetividades decoloniales las cuales son fundamentales para la
paz en el proceso de postacuerdo, con una mirada que impacta
tres vertientes fundamentales:

127 José Angel Hernandez Garcia, “La influencia pedagogica del exilio republicano
espafiol: la edad de oro de la ensefianza en Colombia”, Latinoamerica. Revista de
Estudios Latinoamericanos, n.° 54, 2012: 149.

128 Marfa Himelda Ramirez, “La primera mujer entra a la universidad, febrero 1 de
1935. Sin discriminacién”, http:/ /noticias.universia.net.co/vida-universitaria/
noticia/2010/03/08 /258244 / mujer-historiaeducacion-superior-colombia.html.
Revisado, 23 de septiembre de 2018.

129 AA.VV., Legados de la Universidad Nacional de Colombia en sus ciento cincuenta arios de
historia, Bogota: Universidad Nacional de Colombia, Vicerrectoria de Investigacion,
2017.
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La deconstruccion de la mentalidad de la violencia en
la sociedad colombiana, tomando como referencia la
repedagogizacion social.

Las pedagogias de la resiliencia deben ser entendidas como
el cultivola de las pedagogias dela alteridad, lo cual implica
el desarrollo de las pedagogias de la tolerancia, la pedagogia
contrahegemoénica que debe luchar por la deconstruccion
del paradigma patriarcal, y asumir la sociedad en el marco
de las pedagogias de la diversidad, incluyendo los géneros
y las comunidades LGBT+, las pedagogias del sentimiento,
y las pedagogias del disenso en democracia.

Las pedagogias de la resiliencia deben ser abordadas en el
tiempo de larga duraciéon para analizar la lucha histérica
de las conquistas del movimiento estudiantil, la escuela y

la universidad.
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Introducciéon

Este trabajo pretende exponer el concepto que tanto estudiantes
como docentes manejan acerca de los imaginarios de la filosofia,
desglosando en primer lugar la importancia que se le otorga en el
aula escolar, lo cual hace referencia al concepto que se tiene sobre
la ensefianza de la filosofia; asi mismo, el significado de la filosofia
y su impacto en el contexto escolar hacen evidente la manera como
se debe ensefiar a pensar correctamente. Dado que la filosofia
considera la formacién de la persona como una preocupacion
central, la experiencia filoséfica en el ambiente escolar abri6
el camino hacia una motivacién por la lectura. De otra parte, la
diferencia entre ensefar filosofia y ensefiar a filosofar se considera
a partir del pensamiento de Immanuel Kant, quien distingue entre
la ensefianza de la filosofia y ensefiar a filosofar.”! Igualmente se

130 Doctora y magister en Historia por la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia,
sede Tunja. Especialista en Gerencia Educacional de la Universidad Pedagégica y Tecnolégica.
Lineas de investigacién en historia social y de la cultura. Miembro del Grupo HisuLa.

131 Carlos Gaitan R. et al., Orientaciones Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacion Media, Bogota:
Ministerio de Educacién Nacional, 2010. Kant, 1978, pp.2-3
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reflexiona sobre la practica filosofica en el acontecer cotidiano, que
conduce a concebir la filosofia como forma de vida, asi como la
ensefianza de la filosofia desde la situacion problémica, de acuerdo
con los lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional.

Y, finalmente, el impacto y la trascendencia de la ensefianza
de la filosofia en la instituciéon educativa y su contexto, que busca
rastrear el itinerario de los conceptos y las teorias con todos sus
altibajos, reconociendo su discontinuidad y contradicciones, con
el fin de posibilitar el que los estudiantes estén capacitados para
analizar, dilucidar su vida y aprender a tomar decisiones desde su
cotidianidad.

El presente estudio considera los imaginarios que se han
tenido frente a la ensefianza de la filosofia en una instituciéon
educativa. Hasta hace unos afios se crefa que la filosofia solo podia
aparecer en el plan de estudios de una institucién educativa en
los grados décimo y undécimo. Sin embargo, esta investigacion
revela la importancia de dar un viraje al concepto, planteamiento
dado desde la realidad que se vive en la Institucion Educativa
Simén Bolivar ubicada en el municipio de Soraca, muy cerca
de la ciudad de Tunja, en la provincia centro del departamento
de Boyaca, donde se desarrollaron las tesis aqui propuestas. Es
importante valorar la educaciéon como un aspecto significativo en
el progreso de una sociedad y, por lo mismo, se establece que la
filosoffa esta inmersa en la practica educativa, propiciando una
formaciéon auténoma, singular y libre. La filosofia se considera
como el cimiento de las distintas formas de pensamiento presente
y por existir en la sociedad.

La investigacion se realiza en un contexto netamente rural,
en una region de la cordillera Oriental de los Andes apta para la
produccién de papa, trigo, frutales y pastos para la ganaderia. La
institucién educativa, que pertenece a la Secretaria de Educacién de
Boyaca, ofrece los niveles de preescolar, basica, media académica,
media técnica y con jornada adicional con educacién para adultos;
su poblacion escolar aproximada es de mil quinientos estudiantes
y cuenta con diez sedes.
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La investigacion parte de la pregunta hecha por una docente
cuando la rectora del plantel exponia la decisién de suprimir el
estudio del idioma francés a partir del afio 2014, con el fin de poder
incluir en el pénsum la materia de filosofia para los grados sexto
a noveno, que ya existia para décimo y undécimo. De los diversos
comentarios surgidos, la pregunta acerca de ;qué filosofia se va a
ensefiar?, quedo resonando en el ambiente, cuestionamiento del
que me ocupo al final de este escrito con sus protagonistas, los
estudiantes de los grados sexto a noveno, poblacioén con la que se
viene trabajando desde el afio 2014.

El dialogo con los nifios y jovenes permite entender su
concepcion sobre esta drea, forma de vida o disciplina. En cierto
sentido, es comin que nifios y jovenes vean a la filosofia como
algo dificil de sustentar, como una asignatura exclusiva de la gente
grande. Es ahi donde se quiere mostrar que la filosofia es la vida
misma, es la capacidad que tiene el ser humano para salir adelante
y tomar sus propias decisiones. No obstante, para asomarse a ella
y preguntarse por el sentido de la vida e intentar comprenderlo es
necesario contar con ciertos medios de los que carece la poblacion
objeto de estudio. Ya se explicard més adelante esa actitud pasiva
de la comunidad, que, como lo diria Kant, se rehtsa a salir de la
minoria de edad.”*

En cuanto al aspecto metodolégico de la investigacion, como
se puede apreciar, el sujeto es el objeto de estudio y esta ubicado
en los imaginarios que tienen con respecto a la ensefianza de la
filosofia. Se parte de una pregunta que es analizada, dialogada
y compartida con los estudiantes, luego se enfoca en algunas
corrientes de pensamiento que han discutido el tema, en especial a
través de Immanuel Kant, George F. Hegel y Michel Foucault, entre
otros. Posteriormente, se analizd la valiosa informacién extractada
de encuestas, conversatorios, debates y otras estrategias que se
llevaron a cabo dentro del salén de clase.

132 Kant 1. Respuesta a la pregunta ;qué es la ilustracion? Tecnos, Madrid
1988.p.9)
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Son de resaltar las dificultades y la incertidumbre
experimentadas para iniciar el trabajo y poner en practica el
ejercicio, pueslafilosofia para algunos estamentos de la comunidad
educativa estaba muy alejada de su entorno y mucho mas de los
nifios de sexto a noveno grados que empezaran a tener en su plan
de estudios esta asignatura. Es aqui donde se valora el trabajo
del docente de filosofia, que debe incrementar la formacién que
brinda a los estudiantes para que participen e interacttien en los
diferentes ambientes que conforman su convivencia.

El docente debe potenciar la capacidad critica de los nifios y
jovenes paraenfrentarlos diferentes problemas queseles presentan,
permitiendo que en su aula de clase nifios y jovenes descubran sus
cualidades intrinsecas para impulsar, por ejemplo, las aptitudes
de liderazgo, con el fin de que puedan asumir con responsabilidad
sus distintos roles académicos, sociales y culturales.

Es importante destacar el apoyo de los diferentes estamentos
de la comunidad educativa, que a pesar de su inicial renuencia,
una vez comenzado el proceso entendieron la importancia de la
aplicacion de la filosofia en el proceso educativo de los grados de
sexto a noveno.

Es importante analizar en este articulo:

La Importancia de la filosofia en el aula escolar hace referencia
al concepto que se tiene sobre la ensehanza de la filosofia.
El significado de la filosofia y su impacto en el contexto escolar
muestra la manera como se debe a ensefiar a pensar
correctamente. La filosofia inherente a la formacion humana
considera la formacion de la persona como preocupaciéon
central de la filosofia. La experiencia filosdfica en el ambiente
escolar abri6 el camino hacia una motivacién por la lectura.
La diferencia entre enseriar filosofia y enseriar a filosofar considera
el pensamiento de Immanuel Kant y Hegel, quienes marcan
la diferencia entre la ensefianza de la filosofia y ensefiar a
filosofar. La Prictica filosdfica en el acontecer cotidiano conduce
a concebir la filosofia como forma de vida. La ensefianza de
la filosofia desde la situacion problémica se trata de acuerdo
con los lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional.
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Y finalmente, El impacto de la enserianza de la filosofia en la
institucion educativa y su contexto busca rastrear el itinerario
de los conceptos y las teorias con todos sus altibajos,
reconociendo su discontinuidad y contradicciones, con el
fin de que los estudiantes asuman su capacidad de analizar,
dilucidar su vida y aprender a tomar decisiones desde su
cotidianidad.

Importancia de la filosofia en el aula escolar

Es de trascendental importancia para la filosofia tener en cuenta
algunos aspectos relacionados con su aplicacion desde la
perspectiva de la ensefianza y para entenderlo se puede partir del
siguiente postulado:

Seguin la perspectiva socioldgica de los imaginarios sociales
de Cornelius Castoriadis, estos son fuerza creadora del
mundo social que, desde un sistema de creencias, saberes y
préacticas expresadas a través de representaciones, deseos,
afectosy actuaciones, forman las significaciones imaginarias
sociales con las cuales se asegura la cohesion y el consenso
del colectivo anénimo y se instituye la existencia de la
sociedad en un tiempo determinado.

Asi, lo imaginario social es la creacion de significaciones,
de imagenes o figuras que les sirven de soporte y dotan de
sentido lo real y las practicas.

(C. Castoriadis, La institucion imaginaria de la sociedad, Paris:
Ed. Senil, 1975).

Esto nos lleva a pensar que la realidad que establece un
grupo social, lo que define y orienta sus actuaciones,
estd construida a partir de esa red de representaciones,
sentimientos y deseos que son legitimados al ser
compartidos y que por sus caracteristicas son irreductibles
al sistema racional [...]'*

133 Ana Virginia Trivifio R., “Imaginarios sociales de infancia y su incidencia en la
practica pedagodgica de una escuela bogotana”, Revista Historia de la Educacion
Latinoamericana, vol. 20, n.° 31, 2018: 50 [cursivas en el original].
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Es importante la contribuciéon de la Dra. Trivifio sobre la
realidad de los imaginarios dado que se han constituido en
representaciones practicas en la vida, tanto de docentes como de
estudiantes. Es en este punto donde se quiere dar a conocer el
trabajo que se viene realizando en la Institucién Educativa Simén
Bolivar de Soraca.

Como ya se expuso en la introduccion, cuando se ampli6 la
enseflanza de la filosofia para los grados de sexto a noveno en el
Plan de estudios de la institucién educativa, surgio la pregunta de
una de sus profesoras: “;Y qué filosofia se les va a ensefiar a los
estudiantes de sexto a noveno?”. Vino a mi mente otra pregunta
que le formulé en voz alta a manera de respuesta: ;La filosofia
se ensena? Aunque la docente contest6 de manera evasiva este
intercambio de inquietudes sirvi6 para desarrollar la reflexion
sobre el imaginario que se tenia y plantear el debate, ya no con la
docente sino con los estudiantes de sexto a noveno, con quienes
empezaria un trabajo cuidadoso a partir del afio 2014 gracias al cual
quedaria al descubierto el imaginario que docentes y estudiantes
tenian sobre el concepto de filosofia.

Los estudiantes de sexto, nifios entre los diez y trece afios,
entraron al aula de clases como siempre, juguetones, expresivos,
bulliciosos. Uno de ellos me dijo: “profesora, tenemos filosofia,
(vamos a aprender filosofia?”. Echando mano de la mayéutica
socratica decidi hacerle la misma pregunta que le habia formulado
a mi colega: justedes creen que la filosofia se ensefia?, ;y que
ustedes vienen aprender filosofia? —agregué—. Sies y noes se
escucharon con algarabia por todo el saléon y después de una
sefial de silencio, de calma, empecé a dar la palabra a uno por uno
de mis estudiantes. “Yo creo que si porque venimos a aprender
quiénes fueron los filésofos” —dijo uno—; “yo no sabia que en
grado sexto vefamos filosofia, porque mis hermanos la vieron en
décimo y undécimo. ;Esa materia no es para grandes?” —coment6
otro, un poco timido—. Este comentario dio pie para lanzarles
una nueva pregunta: jquiénes son grandes? “Los de once” —
contestd otro de los estudiantes—. Pues bien, la pregunta, que
aparentaba ser muy sencilla, fue adquiriendo otra dimension y
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los estudiantes comprendieron que la respuesta no era tan facil,
no era simplemente decir si o no, y los llev6 a interactuar entre
ellos y empezar a despojarse de su concepto para comprender otro
relacionado con la filosofia.

Dentro de la perspectiva de la ensehanza de la filosofia
es necesario considerar aspectos relevantes que permiten su
comprension y su utilidad en la formacién de los jovenes.

Significado de la filosofia y su impacto en el contexto
escolar

Se entiende que la filosofia se ocupa del conocimiento de la
realidad y del sentido de la existencia. Se traduce en el buen
uso de la expresion y, por esta razoén, es una forma de ensefar
a los estudiantes de sexto a undécimo a pensar correctamente. Sin
embargo, cabe resaltar que los nifios de grado sexto estan saliendo
de una etapa de infancia donde fueron y siguen siendo pensadores
notables, porque su afan por conocer y preguntarse por las cosas
es propio de su naturaleza, todo para ellos produce sorpresa
y asombro. Desde su conocimiento vulgar hacian todo tipo de
preguntas: ;qué es la luna?; ;por qué se oscurece el dia?; ;por qué
papa sale todos los dias? Es triste ver como en los adultos van
perdiendo la capacidad de indagar y cuestionarse acerca de los
acontecimientos de la vida.

El término filosofia significa amor a la sabiduria, palabra que
puede pensarse como algo dificil, propio de gente grande y sabia,
como lo dijeron los nifios de sexto. No obstante, cualquier nifio,
cualquier persona, puede hacer filosofia sin dificultad. Matthew
Lipman, tedrico iniciador y dinamizador del movimiento conocido
como “filosofia para nifios”, promueve la capacidad de pensar
en los nifios para desarrollar el pensamiento critico y potenciar
aspectos como el pensamiento reflexivo, libertad, democracia, bien
comun, intercambio de ideas, respeto, escucha, etc. En su texto La
Filosofia en el aula, escrito con Ann Sharp y F. Oscanyan, se afirma
que una razén por la que los nifios no saben leer mejor de lo que
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lo hacen es porque no les ensefilamos a razonar y sin razonar no
pueden descubrir lo que estan leyendo™*, por eso es importante que
el nifio descubra que la filosofia surge a partir de preguntas. Los
nifios hacen preguntas desde sus primeros balbuceos, lo que a veces
molesta a los adultos y por ello no las responden adecuadamente, y
entonces se acostumbran a pensar y decir que es mejor no preguntar.

EnlaInstituciéon Educativa Simoén Bolivar de Soraca, la filosofia
es una asignatura que sirve como instrumento de desarrollo
del pensamiento humano. Permite al estudiante ampliar su
conocimiento, tener conceptos claros sobre su propia existencia,
su ser como persona, la vision del cosmos, el origen de las cosas y
sus propias necesidades en su lucha por alcanzar la supervivencia.
Es importante que el estudiante se ubique dentro de un contexto
real donde sea capaz de confrontarlo con su quehacer diario™.

Asi mismo, se orienta al estudiante para que aprenda a
interpretar, argumentar, criticar y realizar propuestas de cambio
frente a sus actos, juicios, ideas y practicas, que conlleven a
encontrar su propia identidad, perdida tras las apariencias de teorias
asfixiantes que los dejan sumergidos en el subdesarrollo. Se busca
mejorar como persona, como sociedad, como regiéon y como nacién
en aras de lograr el desarrollo y el crecimiento del ser humano.

La filosofia inherente a la formacion humana

Es importante ubicar al estudiante en el descubrimiento de su
propio yo, es decir, la formacién de la persona como preocupacion
central de la filosofia. Pues la formaciéon del ser humano ha
sido un proposito educativo tan significativo en el desarrollo de la
humanidad que se pretende que el nifio, desde su asombro, desde
su conocimiento vulgar, espontdneo, natural y superficial, empiece a

134 Matthey Lipman, Ann Sharp y Frederick Oscanyan, La Filosofia en el aula, Madrid:
Ediciones de la Torre, 1998, 72.

135 “Plan de area de Filosofia - Institucién Educativa Simén Bolivar” (Soracd 2020),
Archivo de Gestion Instituciéon Educativa Simén Bolivar - Soraca.

136 Carlos Gaitan R. et al., Orientaciones Pedagogicas para la Filosofia en la Educacion Media,
Bogota: Ministerio de Educacién Nacional, 2010.

82



Los imaginarios de la filosofia en el aula escolar, Institucion Educativa Simon Boltvar de Soraci

preocuparse por su formacion académica, intelectual, humana, social
y cultural. A medida que avanza el tiempo el nifio convertido en joven
empieza a introducirse en el profundo mar del conocimiento y sigue
buscando las causas préximas de los seres, con caracter universal y
sistematico, es decir, llega al conocimiento cientifico y continta su
proceso de inmersién, que conlleva a una interpelacién al porqué y al
como de las cosas, empieza a expresar el conocimiento filoséfico, que
es precisamente un conocimiento adquirido.

Por tal motivo, se considera que nifios y jovenes estan dispuestos
a la filosofia, a buscar la razén de ser de la realidad, a descubrir los
principios y las causas de la vida, en otras palabras, la verdad. En
la actualidad se comprueba la importancia de la filosofia en nifio y
jovenes, tan inclinados a escudrifiar fundamentos y causas tltimas,
supremas, delarealidad. La filosofia otorga elementos parareflexionar,
para que las ciencias sean mas humanas, dignifiquen y humanicen,
ensefien a las personas a ser autdbnomas, responsables, disciplinadas y
dedicadas a conocer su ser y sus reacciones'”.

Laley 115 de 1994, en su primer articulo, sefiala: “La educaciéon es
un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que
se fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de
su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”. En el articulo quinto
son mencionados, como fines de la educacion, entre otros:

1. El pleno desarrollo de la personalidad [...] dentro de un
proceso de fo.rmacién integral, fisica, psiquica, intelectual,
moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y demads valores
humanos.

2. La formacion en el respeto a la vida y los demas derechos
humanos, a la paz, a los principios democraticos, de
convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi
como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

[.]

6. El estudio y la comprensién critica de la cultura nacional
y de la diversidad étnica y cultural del pas [...]'*

137 “Plan de area de Filosofia - Institucién Educativa Simén Bolivar” (Soracé 2020), Archivo
de Gestion Institucién Educativa Simén Bolivar - Soraca.

138 Congreso de la Reptiblica de Colombia, Ley 115 de 1994, 8 de febrero, “Ley General
de Educacion”, Diario Oficial n.° 41 214, art. 5.
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Es por esa razoén que la filosofia se debe ensenhar desde los
grados menores, dado que a la institucién educativa le corresponde
velar por la formacién integral de las personas que lleguen a este
recinto. El Colegio Simén Bolivar de Soraca propende por impartir
una formacion filoséfica que impregne los acontecimientos de
la vida de cada uno de sus estudiantes, con lo cual se incluye a
padres de familia y a los diferentes estamentos de la comunidad
educativa, asi como los medios de informacién gracias a las nuevas
tecnologias de la informacién y comunicacion.

Al buscar la formacion integral de los estudiantes, la filosofia
promueve el desarrollo del pensamiento critico como competencia
para pensar de manera auténoma. Solo de esta manera los
estudiantes podran cuestionar temas de la problematica social real
como la violencia, las distintas formas del dogmatismo, religioso,
ideolégico y politico, la violaciéon de los derechos humanos, la
intolerancia ética y politica, la indiferencia frente a las exigencias
que plantea la formacién ciudadana. Por eso es indispensable creer
que la filosofia es un area fundamental e interdisciplinar que se
puede articular con los demds saberes ofrecidos por la instituciéon
educativa.

Experiencia filosofica en el ambiente escolar

Los estudiantes de sexto a noveno del Simén Bolivar de Soracé
presentan falencias en términos de comprension de lectura, de
interpretacion, redaccion, analisis y argumentacion, y paralelo a
ello se observa que su mayor debilidad es el escaso gusto por la
lectura, aspecto que se empez6 a tratar en filosofia motivandolos
a que escribieran sus propias historias de vida, sus actividades de
una hora a otra, llevando una suerte de diario que diera cuenta
de los acontecimientos vividos o conocidos a través de la radio,
la televisiéon o por los comentarios hechos en sus propias casas
y que ellos consideraran relacionados con la filosofia. Esto ha
permitido despertar un cierto interés por la escritura y, de esta
manera, conseguir mejoras progresivas en caligrafia, ortografia
y redaccién en los grados sexto y séptimo. En octavo y noveno
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se motiva con lecturas llamen su atencién, que permitan realizar
debates, conversatorios, mesas redondas o el llamado cafecito
tilosofico. Estas actividades han despertado un cierto gusto por la
materia entre los estudiantes y han descubierto su importancia en
estos grados. La filosofia es un saber que tiene la particularidad de
cuestionarse no solo de manera personal a su propio yo, sino que
se interpela sobre lo que acontece a su alrededor.

El adolescente estd en condiciones de comprender el
aprendizaje de la Filosoffa, en la medida en que, para su
grado de evoluciéon personal, ha llegado a plantearse y
comprender problemas que suponen una diferenciacion
entre la realidad y el ideal; la comprension del deber ser,
el interés por la naturaleza intima del saber, la estimaciéon
suprasensible por lo bello, la preocupacion por las creencias

y los actos religiosos.'”

De manera que la filosofia —en esta etapa de la adolescencia,
cuando se enfrentan situaciones desconocidas, emocionales y
fisicas—, contribuye a analizar e intentar entender cualquier
proceso y, por ello, a madurar intelectual y afectivamente. La
tilosofia los lleva a construir un mundo mas real y a replantear el
ideal. El ejercicio filosofico los conduce a ser buenos ciudadanos
y a comprender que la sociedad que los rodea es una sociedad
pluralista, heterogénea, donde se debe respetar el ser y sentir de
los demas.

La experiencia que se ha vivido con estos grados ha sido
muy interesante dado que son ellos mismos quienes aprenden a
cuestionarse y a revelar sus propios miedos y carencias afectivas,
al punto de alcanzar un mejoramiento de su proceso formativo
emocional, académico y afectivo.

Se puede afirmar que el area de filosofia es transversal con las
diferentes asignaturas, entre ellas las ciencias naturales y las ciencias
econdmicas; encontramos, ademaés, la influencia de las matematicas
en los temas de légica y teoria del conocimiento. Asimismo, su

139 José Manuel Villalpando citado en Gaitan R. ef al., Orientaciones Pedagogicas para la
Filosofia, 24.
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integracion con todos los ambitos de las humanidades —en la
parte gramatical se refiere al origen del conocimiento— como el
arte, presente en las formulaciones estéticas, y la antropologia, que
integra las areas de biologia y las humanidades en los términos
éticos y religiosos. Finalmente, se encuentra con la politica, donde
se unen criterios para formar las ciencias politicas y la democracia.
La filosofia es el culmen de las demas ciencias fundamentales y el
desarrollo final de las competencias propositivas en todas las areas'*.
Con base en estas condiciones el nifio puede acceder al conocimiento
de las ciencias exactas y humanas de una manera sencilla, donde
demuestra sus capacidades de interactuar e interrelacionarse con
los demaés bajo los criterios del respeto, la honestidad y tolerancia
hacia la diferencia y pluralidad de sus congéneres.

Diferencia entre enseiiar filosofia y enseiiar a filosofar

Nuevamente se piensa en el imaginario de los nifios hacia el
concepto de filosofia y el filosofar.

Los imaginarios sociales se producen entre la opacidad
y lo evidente, por tanto, interpretarlos, develarlos
y desentrafarlos implicé ingresar en ese mundo de
interacciones y relaciones humanas que definen al sujeto en
la accién y, desde el lenguaje, hacer emerger ese sinnimero
de significados y sentidos no explicitos que, al volverse
enunciados, evidenciaron una amalgama de simbolizaciones,
afectos, sentimientos y representaciones sobre la nifiez en un
contexto historico determinado. !

Es asi como se busca la manera de hacer comprender a los
estudiantes el proceso de aprender filosofia y aprender a filosofar.

[...] reconstruir histéricamente la infancia significa
buscar, dentro de cada formacién social, la configuracién

140 “Proyecto Educativo Institucional PEI - Institucién Educativa Simén Bolivar”
(Soracé 2020), Archivo de Gestion Institucién Educativa Simén Bolivar - Soraca.

141 Cecilia Rincén Verdugo, “Historiografia sobre las significaciones imaginarias de
infancia en la cultura de Occidente”, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana,
vol. 20, n.° 31, 2018: 27.
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prevaleciente de significados, articulandolos al conjunto de
representaciones que, en el imaginario social, se relacionan
con los diferentes momentos de la existencia humana,
en la trayectoria de vida, desde la concepciéon hasta la
muerte. De este modo las representaciones sociales sobre la
infancia tienen que ver con el conjunto de representaciones
sobre los otros momentos de la existencia, con aquellas
representaciones que reflejan el sentido de la vida, de la
muerte, del paso del tiempo y de las relaciones con los

otros.#?

Es trascendental involucrar a los nifios y jovenes en este
proceso de apertura de su espiritu hacialoignorado, a buscar desde
sus imaginarios la respuesta a esos interrogantes de ;quién soy? y
(qué sentido tiene mi vida? Y para poder dar respuesta surge el
debate en torno a dos puntos de vista de fil6sofos tan importantes
como Kant y Hegel, considerados paradigmaticos, y, al parecer,
con opiniones contrarias al respecto.

Kant distingue entre aprender filosofia y aprender a filosofar.
En algunos textos plantea que el uso de la razén auténoma, o el
tilosofar, es distinto a la simple dependencia de otros.

La ilustracion es la salida del hombre de su condicién de
menor de edad de la cual é]l mismo es culpable. La minoria de
edad es laincapacidad de servirse de su propio entendimiento
sinla direccién de otro. Uno mismo es culpable de esta minoria
de edad, cuando la causa de ella no radica en una falta de
entendimiento, sino de la decisién y el valor para servirse
de él con independencia, sin la conduccién de otro. jSapere
aude! iDiez valor de servirte de tu propio entendimiento! es
pues la divisa de la ilustracion. La pereza y la cobardia son
las causas de que la mayoria de los hombres, después que la
naturaleza los ha librado desde tiempo atrds de conducciéon
ajena (naturaliter majorennes), permanecen con gusto como
menores de edad a lo largo de su vida, por lo cual le es muy
facil a otros el erigirse en tutores. jEs tan comodo ser menor

142 Lucia Rabello de Castro citada en Rincon Verdugo, “Historiografia sobre las
significaciones imaginarias”.

87



Carmen Elvira Semanate Navia

de edad! Si tengo un libro que piensa por mi, un pastor que
reemplaza mi conciencia, un médico que dictamina acerca de
mi dieta, y asi sucesivamente, no necesitaré esforzarme. Si
sOlo puedo pagar, no tengo necesidad de pensar: otro asumira
por mi tan fastidiosa tarea.'.

Ante este pensamiento se ubica a los adolescentes con el fin de que
ellos analicen el concepto. Sin embargo, la ubicacién rural del colegio
Simoén Bolivar de Soraca, implica que a un considerable ntiimero de
jovenes no les interesa salir de esa minoria de edad, viven en un
ambiente comodo, tranquilo para su estatus libre de preocupaciones,
son jovenes fruto de una cultura pasiva, descomplicada en la cual, si
se puede surgir, bien, y si no, no hay problema.

La mentalidad o el imaginario que ellos mantienen es la del
menor esfuerzo, su interés por el conocimiento es neutral, maxime
cuando hay un sistema que los protege y los resguarda en su
minoria de edad, como es el paso de los afnos escolares a través de
recuperaciones y evaluaciones que los estudiantes presentan varias
veces y de todas maneras logran pasar su afio escolar sin mayor
esfuerzo. No se les ve interés por salir de esa minoria de edad y
entrar en la mayoria de edad, es decir, empezar a ser autébnomos,
responsables de sus actos y de su propio conocimiento. En los
estudiantes de grado undécimo se alcanza a percibir cierto grado
de madurez, responsabilidad en sus actuaciones y la manifestacién,
en algunos de ellos, de no haber aprovechado mejor el tiempo
escolar. Es ahi donde empieza la mayoria de edad y se aprende a
filosofar, a pensar en su propio yo y en coémo salir adelante.

En general, no puede llamarse filésofo nadie que no sepa
filosofar. Pero sdlo se puede aprender a filosofar por
ejercicio y por el uso propio de larazén. [...]

El que quiere aprender a filosofar, por el contrario, solo
puede considerar todos los sistemas de filosofia como
historia del uso de la razén y como objetos para el ejercicio
de su talento filosofico.

143 Immanuel Kant, “Respuesta a la pregunta: ;qué es la Ilustracion?” (1784), traduccién
de Rubén Jaramillo, Argumentos, n.** 14 a 17, 1986.
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El verdadero fil6sofo tiene que hacer, pues, como pensador
propio, un uso libre y personal de su razén, no servilmente

imitador.'*

La Instituciéon Educativa Simén Bolivar procura educar en la
vida y para la vida y por ello su propuesta educativa responde
a las exigencias del modelo pedagégico “Hacia una Escuela del
desarrollo humano y social”, fundamentado en la metodologia
ensefianza para la comprension, la cual promueve una escuela activa.
Dentro de dicho modelo, el desarrollo humano procura garantizar
el ambiente necesario para que los estudiantes desarrollen sus
potencialidades, aprendana hacer uso desurazon, se desenvuelvan
en el entorno que los rodea y asi puedan llevar una vida creativa
y productiva que genere una opcién para aumentar el campo de
accién en sus proyectos de vida.

Asimismosebuscaquelosestudiantes descubran por simismos
que son seres Unicos e irrepetibles y que no deben imitar a nadie,
que deben ser auténomos y duefios de sus propias decisiones. Esto
tiene mucho que ver con el desarrollo de la competencia critica
dado que esta se orienta hacia el ejercicio auténomo y publico de
la razén. Se procura fomentar la dignidad del individuo, la cual
se hace visible en el desempefio de sus acciones frente a las de los demas.

En general se distingue un sistema filoséfico con sus
ciencias particulares y el filosofar mismo. Segtin la obsesion
moderna, especialmente de la Pedagogia, no se ha de
instruir tanto en el contenido de la filosofia, cuanto se ha
de procurar aprender a filosofar sin contenido; eso significa
mas o menos: se debe viajar y siempre viajar, sin llegar a
conocer las ciudades, los rios, los paises, los hombres, etc.!*®

Segtin Hegel, la filosofia es una ciencia y, como tal, debe
aprenderse. El aprendizaje de los contenidos, los problemas, los

144 Kant citado en Arnold R. Avelino Guaqueta,”Las practicas pedagoégicas en filosofia
y su relacién con los enfoques de las Pruebas Saber” (Tesis de maestria en Filosofia,
Universidad Nacional, 2015), 26.

145 Kant citado en Avelino Guaqueta,”Las practicas pedagogicas en filosofia”.
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textos adecuados, los conceptos, la historia, es aprender a filosofar.
Algunos tienden a radicalizar estos puntos de vista. Hay quienes,
siguiendo a Kant, sostienen que aprender a filosofar no es lo mismo
que aprender datos y contenidos. Aprender a filosofar es aprender
a hacer uso de la razon de modo auténomo, salir de la minoria
de edad. Matthew Lipman es, claramente, un representante de
esa tendencia. Otros, que radicalizan el punto de vista de Hegel,
consideran que aprender a filosofar es adquirir los conocimientos
o los contenidos, de modo que no se viaja por viajar, sino por
conocer. Aprender a filosofar equivale a llegar a conocer, mediante
la razon, el contenido de la filosofia; razonar sin un contenido es
divagar o especular.

Los dos conceptos son vélidos, dado que la posiciéon de Hegel
es mirar la filosofia como contenido, como aprendizaje, y en ningtn
momento se opone a la mirada de Kant. Solo que los dos convergen
en hacer buen uso de la razén y es aqui donde se busca que los
estudiantes hagan buen uso de su conocimiento, de su intelecto.
Se pretende que ellos, a través de la lectura y sus escritos, puedan
tilosofar. No obstante, lo mas importante es que la filosofia la lleve
a la préctica y la practiquen desde su cotidiano vivir.

La filosofia, una forma practica para la vida

Cuando en la institucién educativa se impulsé la filosofia desde
el grado sexto, se enfatizé en hacer algo préctico, ladico, para que
los nifios le tomaran carifio a la materia. Dado el contexto social en
el que se desenvuelve la comunidad estudiantil me puse a pensar
como hacer para que la clase de filosofia no fuera monétona ni
tediosa y pensé en el juego (la verdad no soy muy dada a los
juegos), sin embargo, se elaboraron unas guias que propiciaron
el juego con temas afines como el conocimiento de si mismos, el
valor de la autoestima, el proyecto de vida, entre otros.

Lleg6é a mis manos el libro de Lou Marinoff Mds Platén y
menos Prozac, donde encontré la respuesta al dilema que tenia en el
momento y empecé por trabajar dos palabras que el autor desglosa
de manera apropiada.
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Aunque «filosofia» y «préctica» son dos palabras que la
mayor parte de la gente no suele relacionar, lo cierto es
que la filosofia siempre ha proporcionado herramientas
que las personas puedan usar en la vida cotidiana. Tanto
Socrates, que se pasaba el dia debatiendo cuestiones de
gran importancia en el d4gora, como Laozi, que recopil6 sus
consejos sobre como seguir el camino del éxito evitando
todo perjuicio, querian que sus ideas fuesen de utilidad.
La filosofia, al principio, era una forma de vida, no una
disciplina académica; es decir, no s6lo objeto de estudio
sino también de aplicacion.!4

De esta manera se tomo el tema, no como una materia sino
como una forma de vida. Es decir, el propoésito era explicarles
al nifio y al adolescente que, desde su cotidianidad, estaban
filosofando. Que la filosofia concebida como forma de vida
le permite al ser humano manejar las reglas minimas de
comportamiento y que estas actitudes son las que facilitan el
entendimiento y las buenas relaciones, o como lo diria Socrates,
el hombre prudente es el hombre virtuoso.'

Constantemente invito a los estudiantes a dialogar con sus
padres, a que les hagan preguntas con el fin dellegar a la conclusién
que, aun sin estudios, cuentan con la formacién que otorga la
tilosofia de la vida de la cual algunas veces hacen alarde cuando
se refieren a su sabiduria y esa sabiduria esté relacionada con los
avatares de la vida cotidiana y con la manera como los han sabido
superar. Por tal motivo, la intencién es que el estudiante aprenda
a vivir su propia vida desde lo mas pequefio, que lo haga con toda
la responsabilidad con el fin de que vaya adquiriendo experiencia
y valore su vida practica.

El trabajo de un docente de filosofia no es ensamblar
conocimientos sino ensefiar a pensar, es decir, entregar las
herramientas para que los estudiantes aprendan a salir adelante

146 Lou Marinoff, Mds Platén y menos Prozac. Filosofia para la vida cotidiana. Bogota:
Ediciones B, 2001.

147 Concepcién Socratica de la virtud.http:/ /recursostic.educacion.es/secundaria/
edad/4esoetica/quincena3/
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y asimilen que la filosofia es la misma vida. Que aprendan a
valorarse a si mismos y a tomar las mejores decisiones. El maestro
de filosofia debe ser un consejero que escuche y ayude a encontrar
las posibles salidas a las diferentes problemaéticas que le presenten
sus estudiantes.

Amantes de la sabiduria como Sécrates y Platén lucharon por
dar sentido a las preguntas mas complejas de la vida.

En la apologia de Socrates se dice que la muerte a manos
de la justica de su ciudad natal, lo elevé al rango de
héroe moral e hizo que un modesto fil6sofo que no habia
escrito ninguna obra se convirtiera desde entonces y hasta
nuestros dias, en el fundador de un método filoséfico y en
el maximo ejemplo de la bisqueda de la virtud en medio de

la corrupcion de la cosa publica.'*®

Socrates fue considerado consejero, preceptor, los jévenes lo
buscaban por su forma de vivir. Sabifa dar un consejo a tiempo
y también a destiempo. Esta figura de filésofo tutor se fue
desvaneciendo con el tiempo hasta el punto de que fue sustituida
por la del clérigo.

La filosofia como ciencia continué desarrollandose dentro del
claustro académico y se soslay6 de las vicisitudes de la existencia
humana. El pensamiento socratico de cultivar el examen critico
de creencias bésicas, valores, conceptos y prejuicios quedaba
inhumado en los libros y manuales de filosofia.

La filosofia es la habilidad de pensar de manera profunda, se
considera el método del buen razonamiento y la bisqueda de la
claridad conceptual sin artilugios o dobles discursos. La filosofia
es hija del asombro, la admiracion y la duda. El verdadero objetivo
de la filosofia ha sido siempre el de procurar una mayor amplitud
de conciencia para interpretar y dar sentido a la vida.

148 Sergio Albano Traductor. Apologia de Sécrates. Printed in Argentina. Buenos Aires
2007.
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Ensefianza de la filosofia desde la situacion problémica

Desde el Ministerio de Educacion Nacional se propone la
ensefianza de la filosofia basada en problemas. Con los estudiantes
de los grados superiores de la Instituciéon Educativa Simén Bolivar
de Soracd, mas que transmitir tanto conocimiento acerca de los
filésofos hemos pretendido que los adolescentes aprendan a
enfrentar sus propios problemas, a descubrir los grandes retos que
les presenta la sociedad; es de vital importancia que aprendan a
conjugar su vida con sus emociones y a actuar con la razén y no
con la emocién. En la resolucion de conflictos también juega un
papel importante el conocimiento implicito, es decir, el que han
ido adquiriendo con la experiencia dentro de su propio ambiente.
De esta manera se planea la clase a través de la reflexion, el didlogo
y el trabajo de los estudiantes. Se asignan diferentes métodos y
modos de filosofar con el fin de que aprendan a ser conscientes de
sus dificultades y asi mismo, puedan encontrar una salida a sus
propios problemas.

Sin embargo, surge una inquietud.

“¢Quién no ha pasado en su vida por algin momento
de abatimiento ya sea por enfermedad, por problemas
econdmicos o familiares o por cualquier otra cosa? Cada
ser humano de acuerdo con su vida ha pasado por estas
situaciones que de alguna manera afligen la existencia. Es ahi
donde se ve la importancia de la Filosofia, ya que esta sirve
para afrontar y superar estas situaciones problematicas”.

e

El fil6sofo Heraclito hablé de que “todo fluye” “todo pasa”,
“nada permanece”, “nadie puede banarse dos veces en el mismo
rio”, y es aqui donde el estudiante debe centrarse y pensar que los
problemas y las dificultades que se le presentan en su diario vivir
son pasajeras, no obstante, se obtiene experiencia. Experiencia
que va a marcar el derrotero de su vida y que podra conjugar mas
adelante su autonomia, su mayoria de edad con la madurez que se

requiere para alcanzar la libertad de espiritu.

“La teoria de Heraclito sirve para considerar con sosiego las
situaciones problematicas que se presentan a lo largo del
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dia, de la semana o del mes, porque lo que en un momento
determinado les esta ocurriendo no va a ser permanente.
Esto no debe llevarlos a caer en el pasotismo, sino a hacerle
frente a la situacion que sea, sabiendo que de una manera o
de otra se va a resolver”.

Quien haya leido la obra cumbre de Cervantes recordara lo
que Don Quijote le dijo a Sancho a raiz de las calamidades que
estaban pasando:

[...] Todas estas borrascas que nos suceden son sefiales de
que presto ha de serenar el tiempo y han de sucedernos
bien las cosas; porque no es posible que el mal ni el bien
sean durables, y de aqui se sigue que, habiendo durado
mucho el mal, el bien esta ya cerca.'®

Aspecto que lleva a la reflexion y hace recordar algunos de los
refranes populares que recitaban los abuelos como filosofia de la
vida: No hay noche mds oscura que no tenga su pronto amanecer y No
hay mal que dure cien arios ni cuerpo que lo resista. Esto permite que el ser
humano analice su situacion y descubra que después de la tempestad viene
la calma; es comprensible saber que la vida es llevadera cuando se
aprende a vivir en un constante movimiento, cuando se aprende
a sortear las diferentes situaciones; Que el joven, el adolescente
dilucide su manera de actuar frente a las circunstancias que
debe vivir para desenvolver toda esa amalgama de sentimientos,
emociones y que se deje llevar més por la razén. Es decir, que libere
el pensamiento de la ignorancia. Es evidente que aprendan de ellos
mismos y por si mismos. En el plan de area de filosofia se busca
que los adolescentes conserven una actitud filoséfica orientada a
indagar su propio ser, aceptarse como es cada uno para asi aceptar
a los demas.

Otro fil6sofo que nos puede ayudar en estas situaciones es
Aristoteles y su teoria de la potencia y el acto. Todas las
cosas son en potencia o en acto. Un nifio cuando nace es

149 Juan Casas Carbajo, “La filosofia y la vida”, La voz de Cddiz, octubre 6, 2017. https:/ /
www lavozdigital.es/opinion/lvdi-filosofia-y-vida-diaria-201710061313_noticia.
html (Consultado el 15 de febrero de 2019).
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en potencia un médico, un abogado o un profesional en
cualquier otro campo de actividad, pero cuando llegue
a ser médico, abogado u otro profesional lo serd en acto.
Con los problemas que se nos planteen en la vida ocurre
lo mismo, porque todos los problemas tienen solucién, es
cuestion de buscarsela. Mientras no se llega a ella esta en
potencia, pero al resolverla se actualiza, es decir, se realiza.
Pero es necesario querer resolver la situacion problemética.

Hay un dicho popular que dice que hace mas el que quiere
que el que puede. Aristételes con esta teoria nos ayuda a
hacer real lo que puede serlo, aunque todavia no lo sea.
También es de mucha ayuda su teoria del justo medio.
En su obra Etica a Nicémaco, cuando habla de la virtud le
dice que ésta esta en el medio de dos vicios. Por ejemplo
la temeridad es un vicio y la cobardia otro. En medio de
ellos estd la valentia, que es la virtud en este caso. No hay
que ser temerario, porque éste no mide bien sus fuerzas ni
la complejidad de la situacion, lo que le puede ocasionar
graves consecuencias; ni tampoco cobarde que ni siquiera
se atreve a enfrentarse con ella, tanto si estd acorde con
sus posibilidades como si no. El valiente, por el contrario,
estudia detenidamente la situacién, mide sus fuerzas y
posibilidades y si comprueba que esta de acuerdo con ellas,
se enfrenta a lo que sea sin miedo alguno.'*

Esta es la actitud que se debe sostener cuando los problemas
que se presentan en la vida cotidiana terminan con la paz y el
sosiego del ser humano.

Socrates era un hombre respetuoso de las normas. De él se
cuenta que cuando estaba en la carcel esperando su muerte, sus
amigos buscaron la manera de convencerlo para que huyera,
incluso se habia convenido con los guardias para que lo ayudaran
a escapar, pero él rechaz6 la idea diciendo que cumplir la ley
era mas importante que su vida. Socrates habia predicado tanto
a los jovenes acerca de la rectitud, que su vida intachable debia
terminarla sin cometer error de testimonio para sus discipulos.

150 Ibid.
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A veces los jovenes se fijan mas en el ejemplo de su maestro
que en la teoria que este pueda ensefarles. Socrates prefiri6
ensefar a respetar la ley, asi esta se equivoque. Es la oportunidad
de orientar a los estudiantes en el cumplimento de un manual
de convivencia, que si se ha hecho es para cumplirlo, advertir de
la vigencia del c6digo de policia y de tantos aspectos de la vida
cotidiana que, en ciertas circunstancias de la vida, a sabiendas de
que se debe respetar, no se hace por falta de cultura ciudadana,
por falta de civismo, situaciones que llevan a enfrentar momentos
dificiles o problemas que implican perder la paz y la serenidad de
la convivencia. El estudiante debe aprender a filosofar y a resolver
sus problemas echando mano de la filosofia.

Impacto alcanzado de la ensefianza de la filosofia en la
institucion educativa y su contexto

La filosofia tradicional se ha alejado absolutamente del mundo
practico. Lamentablemente se tiene como un conocimiento
puramente conceptual.

La ensefianza cldsica de la filosofia tiene como modelo
aprender mediante conceptos, Platon y Aristételes, padres
del conocimiento occidental, proponen como pilar del
conocimiento la razén, sustentada en ideas que se abstraen
mediante la contemplaciéon. Todo lo que constituye un
conocimiento verdadero no es por medio de los sentidos,
sino por medio del entendimiento intelectivo, es decir, a

través de conceptos o ideas.™

En este sentido, se le da el crédito a Platon, como filésofo
radical, que marca la diferencia del mundo de las ideas y del
mundo sensible. Con la comunidad educativa se evidencia la
pauta al descubrir que la filosofia, ademas de ser un concepto, una

151 Issa Alberto Corona, Ensefiar filosofia en el bachillerato a través de metaforas
y simbolos; desde la hermenéutica analdgica (Ciudad de México: 3. Congreso
Latinoamericano de Fiosofia de la Educacion - ALFE / UNAM, Actas, 29 de junio
al 2 de julio de 2015), http:/ /filosofiaeducacion.org/actas/index.php/act/
issue/view/4 (15 de febrero de 2019).

96



Los imaginarios de la filosofia en el aula escolar, Institucion Educativa Simon Boltvar de Soraci

idea, también es una realidad. Situacion que se admite cuando los
estudiantes son conscientes de hacer que la filosofia sea parte de
su vida y no a verla simplemente como una materia mas dentro de
su pénsum.

En la Instituciéon Educativa Simén Bolivar de Soracd es un
hecho inobjetable aceptar el aporte de los estudios historico-
hermenéuticos a la formulacién de un espiritu critico. Fue asi
como se busco rastrear el itinerario de los conceptos y las teorias
con todos sus altibajos, reconociendo su discontinuidad y
contradicciones, con el fin de que los estudiantes asumieran una
posicioén analitica, dilucidar su vida y aprender a tomar decisiones
desde su cotidianidad.

El impacto de la filosofia en los grados de sexto a noveno fue
altamente positivo pues los nifios y jévenes mostraron otro interés
y fueron perdiendo el miedo —si se quiere llamar de ese modo—
a la materia aunque en ellos es mas normal decir que van para
tilosofia que decir que van a dialogar sobre los problemas que
tienen, bien sea en el colegio, con sus compafieros o en sus casas.
Esta manera de practicar la filosofia ha ido despertando en ellos
cierto interés por el conocimiento y ante todo por profundizar en
el desarrollo de situaciones un poco complejas para ellos, pero
cuando se debaten en el aula de clase, todo parece mejorar.

Una caracteristica especial que ha impactado en el desarrollo de
esta préctica es el manejo dela mayéutica, pues este método es propicio
para que los estudiantes compartan pensamientos y reflexiones con
sus compafieros o sus profesores. El impacto es fuerte, especialmente
ahora que el ambiente de internet y las redes sociales se han convertido
en distractores para la humanidad. Aunque filosofar hoy es dificil,
los nifios y jovenes de la instituciéon educativa han aprendido a
despojarse de su celular, por lo menos durante las clases y debates,
como una oportunidad que se brindan para escucharse el uno al otro,
como un tiempo para reflexionar, para pensar, para profundizar. Es
inadmisible no pensar que la sociedad del siglo XXI es una sociedad
de lo fécil, de lo inmediato y lo desechable, una sociedad donde todo
estd permitido, menos pensar.
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Y se manifiesta asi porque la filosofia se ha ido relegando de
los planes de estudio, por eso es importante este documento en
la Institucién Educativa Simén Bolivar de Soracd, una poblacion
vulnerable que ha sabido escuchar y acoger la filosofia como
préactica de vida. Gracias a sus directivas, el consejo académico
supo acoger con magnanimidad la propuesta de dar filosofia de
sexto a noveno.

Asi mismo, fue importante el material de lectura presentado
a los estudiantes con reflexiones importantes que facilitaran el
analisis de diferentes problemas sociales y que ellos pudieran
asociar con su vida cotidiana. En general, las clases han favorecido
en los estudiantes su creatividad, con herramientas para que
puedan hacer preguntas y encontrar respuestas. Se valora el
respeto por la palabra del otro, el saber escuchar, aspectos que han
ayudado a su crecimiento personal, estableciendo ambientes de
cordialidad y respeto dentro del aula de clase.

Conclusiones

El presente estudio permiti6 descubrir la fusiéon de alcances e
imaginarios sobre la filosofia que tenian los estudiantes y docentes
de la institucién educativa gracias a la aplicacion de preguntas
basadas en la cotidianidad, y con los estudiantes se fueron
profundizando con la aplicaciéon de guias, talleres, debates y
conversatorios.

La filosofia como forma préctica de la vida ha fomentado el
mejoramiento de habilidades para la formacién de seres humanos
conscientes de su ser como personas y del valor del otro como
semejante. Si bien es cierto que los estudiantes lo demuestran en
las horas de clase, poco a poco lo van intentado en la practica de
la vida diaria, en sus hogares y con sus congéneres. Se valora en
los estudiantes su comportamiento, sobre todo cuando no estan
en el colegio; hay algo en ellos que demuestra su responsabilidad,
como por ejemplo en las salidas a jornadas pedagogicas, en las que
se puede vislumbrar el progreso en cuanto a su comportamiento
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y sus capacidades, y aunque es un proceso que avanza de manera
lenta, se sostiene.

Otro aspecto evidente en los estudiantes es la transformacion
en su forma de discutir los diferentes temas presentados en clase
relacionados con la actualidad, por supuesto en unos mas notoria
que en otros. En términos generales, la filosofia se ha convertido
en un espacio significativo en el cual se han sentido interlocutores
competentes que han aprendido a escuchar y ser escuchados;
comprendieron que la filosofia es transversal a todas las areas del
conocimiento; se fortalecieron asuntos como la creatividad, los buenos
modales, la comunicacién, en especial cuando sirve para gestionar
diferencias y asi evitar disputas callejeras, como solia suceder.

Si se reconoce que la filosofia garantiza el uso de habilidades
de pensamiento, también se entiende el porqué es primordial
convertirla en una asignatura fundamental en la formacién de
nifios y jovenes; se pudo demostrar que promueve el razonamiento,
la creatividad, los buenos modales y sobre todo los cambios de
comportamiento en un contexto dificil, de caracteristicas sociales
y culturales muy particulares y complejas.

La creaciéon de un archivo institucional que evidencia los
registros y las huellas del trabajo adelantado por los estudiantes
y que estan directamente relacionados con actividades de caracter
filos6fico —archivo que no solo consigna registros y huellas
estudiantiles sino alguna participacion de padres de familia y
comunidad educativa en general— garantiza su evaluacion y
desarrollo.
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y maestros, regentada por la Congregacion de Hermanas de la
Caridad Dominicas de la Presentaciéon desde su fundacién, en el
afo 1937. Desde su llegada a Boyacd, y concretamente a Soatd, ha
desarrollado un trabajo educativo y pedagégico con acentuado
caracter social y cultural que ha trascendido y marcado historia
en la region, el departamento y el pais, por todos sus aportes en
favor de las comunidades del entorno y especialmente en materia
cultural y pedagogica en beneficio del mejoramiento educativo de
la nifiez y la juventud de Colombia.

En este texto se consideran algunos aspectos relevantes para
entender el caso de aquella instituciéon normalista en el periodo
2010-2017, se dan a conocer aspectos relacionados con su vida
académica y pedagodgica, administrativa, planes de estudio,
servicio social y cultural, docentes, estudiantes y otros aspectos de
notable significacién para entender su esencia y aportes.

Si bien a lo largo de su historia ha sufrido notables cambios,
por lo cual ha tenido que asumir diferentes y variadas razones
sociales, lo importante es que ha mantenido su esencia pedagoégica
pues realmente nunca ha cambiado su caracter como institucion
formadora de maestros. Asi mismo, en sus fuentes de archivo se
observa que, desde 1937, ha preservado como parte de su filosofia
el formar maestras y maestros lideres de un cambio social. Es asi
que, hacia el afio 1957, se lleva a cabo la constituciéon y organizacion
del Colegio La Presentaciéon con el nombre de Santa Gertrudis,
denomindndose ese dltimo afio como Normal La Presentacion
Santa Gertrudis y otorgando los primeros titulos de normalistas
superiores a sus cuatro primeras egresadas.

A partir del afio 1957, y hasta el afio 1972, la institucion
educativa, pertenecié totalmente a la comunidad religiosa. En el
afio 1972 la Normal pasé a manos de una cooperativa y tomo el
nombre de Colegio Cooperativo La Presentacién. En el afio 1979
la comunidad religiosa y la Cooperativa de educacion enfrentaron
una aguda crisis econdémica producida por el sostenimiento del
plantel educativo; la hermana Sara Esther (q. e. p. d.), que en
ese entonces ocupaba el cargo de rectora, convoc6 al grupo de
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exalumnas buscando su colaboracion y asi, en el afio 1980, las
exalumnas le entregaron el liderazgo a la exalumna Miryam
Béez Osorio, quien desde ese instante empez6 a luchar por la
defensa y posible oficializacion de la Escuela Normal Superior La
Presentacion de Soata.

Recuérdese que el municipio de Soaté estd ubicado en Boyacs,
departamento creado en el afio de 1821 y que tiene como capital la
ciudad de Tunja. Dicho departamento esta localizado en la parte
centro-oriente del pais, sobre la cordillera Oriental; su relieve es
bastante quebrado, aunque ondulado en el sector central. Limita por
el norte con los departamentos de Santander, Norte de Santander
y la Reptblica de Venezuela; por el oriente con los departamentos
de Arauca y Casanare; por el sur y suroriente con Cundinamarca
y por el occidente con Caldas y Antioquia. Debido a su tradicién
religiosa, las comunidades, y en este caso la Congregacion de
Hermanas de la Caridad Dominicas de la Presentacién, llegaron a
Boyaca a finales del siglo XIX y gran parte del siglo XX a realizar
fundaciones de colegios y otras obras sociales, siendo muy bien
acogidas a donde llegaron a fundar un colegio para nifias, como el
caso de Soat4, en el afio 1937.

Las religiosas francesas de aquella congregaciéon se
desplazaron al norte de Boyacd por invitacion y gestiones del
parroco de la época, monsefior Cayo Leonidas Pefiuela y asi dieron
cumplimiento a la fundacién del colegio en Soatd, con notable
compromiso educativo y social.

A lo largo de la existencia del plantel se ha ratificado su
compromiso social, desde su misién y visién, permitiendo un
impacto en la comunidad del entorno, el cual es evidente en
las Practicas Pedagodgicas Investigativas desarrolladas por los
estudiantes del Programa de Formacién Complementaria.
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Generalidades histérico-geograficas de la region del
norte de Boyaca

Es importante hacer algunas consideraciones generales
relacionadas con el municipio de Soatd y su entorno, para poder
apreciar el lugar en donde est4 ubicada la Escuela Normal Superior
La Presentacién, como las caracteristicas generales de tipo de
poblacion, sus costumbres, su cultura en general y especialmente
de las diversas actividades de las cuales se ocupa. En esas
condiciones inicialmente se exponen particularidades relacionadas
con la geografia del municipio, algunos aspectos sociolégicos y la
nocion historica del contexto soatense.

Aspectos geograficos de Soata

El municipio de Soata se encuentra ubicado en la parte nororiental
del departamento de Boyaca'”. En la actualidad es la capital de la
provincia del Norte. El sector urbano del municipio se encuentra
localizado a los 6°19'58” de latitud Norte y 72°41'02"” de longitud
Oeste; su altura sobre el nivel del mar es de 1950 metros; su
temperatura promedio es de 20 °C. Dista 160 kilémetros de Tunja,
la capital del departamento.

Limita por el norte con el municipio de Tipacoque, por
el oriente con Boavita, por el occidente con Onzaga (Dpto. de
Santander) y por el sur con Susacén. En una de estas zonas, a
orillas del rio Chicamocha, la cual es calida y baja, predomina la
vegetacion tipica de bosque seco premontano y en la otra, una zona
de paramo, predomina la vegetacion tipica de bosque de robledal.

155 El departamento de Boyacé presenta una diversidad de accidentes geograficos que
forman las regiones fisionémicas del valle del rio Magdalena, la cordillera Oriental,
el altiplano Cundiboyacense y el piedemonte de los llanos orientales. Gracias a ello,
en el departamento se presentan todos los pisos térmicos, con temperaturas desde
los 35 °C en Puerto Boyaca, hasta temperaturas bajo cero en la Sierra Nevada el
Cocuy o Giiican, la cual presenta alturas de hasta 5490 m y en el paramo de Pisba,
con alturas de hasta 4000 m. (Tomado de “Ecoturismo en Boyaca”, Ecoglobal
expeditions, https://ecoglobalexpeditions.com/actividad/ecoturismo-en-boyaca-
diversidad-en-ecosistemas-y-pueblos-patrimonio/).
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Esta configuracién geoldgica hace que en la regién se presenten

variados microclimas y paisajes’.

Nocion historica de Soata

Soata es un pueblo de origen indigena que debe su nombre al
cacique Soatd, quien ejercia dominio sobre los territorios de Boavita,
Covarachia y Susacon. Luego de varios enfrentamientos con los
espafioles, las partes en conflicto llegaron a un acuerdo. Varios
historiadores coinciden en que la demarcaciéon de la localidad de
Soatd se hizo entre los afios de 1543 a 1544 por el conquistador Juan
Rodriguez Parra —uno de los hombres que incendiaron el Templo
del Sol en Sogamoso—, quien trazé la plaza, calles y carreras de
Soatd en el afio de 1545™.

Hacia la década de los afios 30 del siglo XX, en la plaza
principal de Soata, en donde actualmente se encuentra el Parque
Simon Bolivar, se hacia el dia viernes un intercambio de diferentes
productos como papa, cuchuco, arroz, platano y demds, que se
transportaban alomo de mula desde distintas partes del pais. Dado
este trueque tan importante, en la ciudad se asentaron almacenes
notables y de muy buena calidad, entre los cuales destac6 la
Boutique de la Sefiora Aurelia Moreno que vendia abrigos de piel,
zapatos de marca francesa y perfumes muy finos. Por otra parte,
se encontraban hoteles de categoria entre los cuales destacaron el
Lincoln, el Ritz y el Central.

El sefior Leopoldo Ayala manifiesta que cuando construyeron
la carretera, el intercambio acostumbrado en el corregimiento
de Soatd empez6 a decaer. No obstante, la llegada en la década
de 1930 del primer automévil revivié por un tiempo sus afios de
gloria; por cinco centavos su propietario, el sefior Ferro, le daba
la vuelta al pueblo. El primer bus de transporte intermunicipal

156 Miryam Béez Osorio, Pedagogia y cultura en Soatd. Cincuenta afios de historia de la
Presentacion, Bogota: Editorial ABC, 1987, 15.

157 Ramoén C. Correa, Monografias de los pueblos de Boyacd, Tunja: Academia Boyacense
de Historia, 1987, 491.
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que llegd a Soata se llamé La Terrestre, cuyo chofer vestia de
corbatin y guantes; su ayudante era llamado “aguatero” y su
funcién principal consistia en accionar el pito del automotor. El
chofer de La Terrestre siempre merendaba en el mejor restaurante
y recibia las mejores atenciones, mientras que al aguatero le tocaba
resignarse a merendar en la cocina'®.

Soatd, conocida como la “capital datilera” de Colombia, fue
erigida como municipio el 10 de diciembre de 1945 se ubica
en una zona montafiosa del norte del departamento de Boyaca,
con un territorio distribuido en el sector urbano y ocho veredas
en el sector rural. Comunicada con Tunja y Bogota a través de
la carretera Central del norte, Soatd cuenta con gran potencial
turistico basado en la variedad de sus paisajes y lugares escénicos
naturales' y la riqueza de sus expresiones culturales, entre las
que destaca su gastronomia.

Con respecto a las religiosas de la Caridad Dominicas de la
Presentacion, llegaron al departamento de Boyac4, especificamente
a Sogamoso, desde el afio de 1881, gracias al poder otorgado al
sefior Juan Nepomuceno Rueda, quien dirigié directamente a la
Madre del Calvario el contrato mediante el cual autorizaba a los
sefiores Temistocles Avella y Rafael Laspriella del Castillo para
gestionar su arribo.

En el Distrito de Sogamoso, Departamento de Tundama, Estado
Soberano de Boyaca, de los Estados Unidos de Colombia, a los 26
dias del mes de septiembre de 1879 ante mi, José Vicente Murillo
Alcantuz, notario segundo principal de este circuito, se firmé una
escritura que da poder especial al Doctor Nepomuceno Rueda,
para que haga un contrato con la persona o entidad respectiva,
para conseguir las venida de unas sefioras Hermanas dela Caridad
a encargarse del Establecimiento de educacion de esta ciudad.'

158 Leopoldo Ayala, entrevista realizada por Carmen Elvira Semanate Navia, Bogota, 22
de julio de 2005.

159 Béez Osorio, Pedagogia y cultura en Soatd, 17.
160 Correa, Monografias, 491.

161 Cien aiios de Historia. La Presentacion-Provincia de Bogotd, 1873 - 1973. Bogota:
Colombiana de Impresores, 1973, 82.
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Es de admirar el momento, la época y el modo como fueron
recibidas estas mujeres consagradas en cada municipio antes de
llegar a Sogamoso. Generalmente, unas familias se encargaban
de recibirlas e indicarles el camino a seguir, de tal forma que
las hermanas se sintieran muy bien acogidas para desempefiar
la misién que iban a asumir. Asi mismo, se ve el interés por la
educacion de la juventud boyacense y al encontrarse en un terreno
tan fértil en términos vocacionales se dieron a la tarea de fundar
varias instituciones educativas a lo largo de este territorio, como
en el caso de Tunja, Santa Rosa, Miraflores, y por supuesto, algo
mas tarde, en Soata'®2.

La Escuela Normal Superior La Presentacion de Soata
en la historia educativa

Las religiosas de la Comunidad de Hermanas de la Presentacion
hicieron su entrada a la ciudad de Soata el dia 3 de febrero de 1937,
acompafadas del sefior cura parroco, llenas de fe, alegria y grandes
esperanzas, seguras de poder hacer mucho bien a las juventudes
de la region del norte de Boyaca y a todos los que llegasen a
aquella nueva instituciéon educativa. Las religiosas que iniciaron
la fundacién del colegio, fueron la madre Justina de la Cruz como
superiora; las hermanas Rosa de Lima, Juana Manuela, Leonor de
la Merced, Anita y posteriormente la hermana San Evaristo. La
hermana Rosa de Lima tomo la primera clase, con tres grupos; la
hermana Juana Manuela la segunda clase, es decir, el preparatorio
con cuatro grupos y la hermana San Evaristo fue nombrada para
el Liceo Infantil'®.

Conocedoras de la nueva vida que iniciaban en Soatd, se
propusieron educar dentro de valores y principios conducentes
al mejoramiento de la calidad de vida de la poblacién y sobre
todo se plantearon orientar a la juventud sobre parametros de

162 Miryam Béaez Osorio, Colegio de la Presentacion de Soatd. Una realidad y una esperanza,
Tunja: Editorial Uptc, 1982, 13-14.

163 Baez Osorio, Pedagogia y cultura en Soatd, 26.
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entendimiento, justicia, lealtad, verdad y solidaridad, dadas las
desproporciones e injusticias sociales predominantes en esa época
en el pais. Un grupo de damas soatenses, junto con el parroco y
los nifios, prepararon un acto cultural para dar la bienvenida a
las religiosas y enviar a través de ellas el saludo de complacencia
a las directivas de la comunidad religiosa, por la presencia de las
Hermanas de la Presentacion en el municipio y también expresar a
las superioras su gratitud perenne por haber escuchado el llamado
de uno de sus hijos mas ilustres, monsefior Cayo Leonidas Pefiuela,
en la tarea de creacion del colegio de nifias'®.

El colegio tom6 el nombre de Santa Gertrudis en memoria de la
sefiora madre de monsefior Pefiuela, y de la madre Maria Gertrude,
segunda superiora provincial de la Presentaciéon en Colombia.
La preocupacion de las hermanas se centraba en la formacién en
valores, y fue asi como organizaron diferentes grupos catoélicos,
entre ellos, Cruzada Eucaristica, Hijas de Maria, Archicofradia de
la Santa Infancia. Las hermanas, fieles al espiritu de su fundadora,
acogieron a las jovenes campesinas, las prepararon en catequesis y
las enviaron luego a las veredas en donde eran promotoras de vida
cristiana. En el colegio la misién educativa continué su marcha al
ritmo de las preocupaciones que proporcionaba la obra empezada.

A lo largo de su historia la institucion educativa fue
atravesando diversas etapas en su acontecer educativo; habiendo
tomado el nombre de Normal Superior Santa Gertrudis de Soata,
en el afo 1957 se gradud la primera promocién con el titulo de
maestras superiores. Debido a la mayor crisis econémica que afect6
a la institucién, hacia el afio 1972 tuvo que asimilar la situacién
mediante la constitucion de una cooperativa de educacién tomando
el nombre de Colegio Cooperativo de la Presentaciéon, pero sin
perder su esencia pedagégica. Mantuvo esta razén social hasta
cuando se le dio la oportunidad de reestructurarse con base en la
ley 115 de 1994 y asi, hacia finales del milenio, tomé el nombre de
Escuela Normal Superior La Presentacion de Soatd, desarrollando
todos sus programas de manera notable y mediante el convenio

164 Ibid.
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que logré suscribir con la Universidad Pedagégica y Tecnologica
de Colombia - Uptc, continuar con su proceso de mejoramiento
educativo.

Tras haber recorrido distintas etapas de su vida educativa
con varias generaciones de estudiantes, la Escuela Normal
Superior la Presentaciéon de Soatd ha sido galardonada con la
maxima calificacién de la excelencia en el afio 2002, otorgada por
el Ministerio de Educacion Nacional, y gracias al concepto de
los pares académicos se le otorgd la Acreditacion de Calidad y
Desarrollo, mediante resolucién n.° 67 de 22 de enero de 2003'.
De esta manera, la institucién educativa continu6é cumpliendo con
su mision e impulsando proyectos para el municipio y la region.
De igual forma, el Ministerio de Educacién Nacional, mediante
resolucion n.® 6106 del 18 de septiembre de 2008, ampli6 la vigencia
de la acreditacion de calidad y desarrollo otorgadas a las escuelas
normales cuyo término de vencimiento comprendio entre el 1.° de
diciembre de 2007 y el 30 de diciembre de 2008

En el mes de agosto del afio 2010, recibié6 nuevamente la
visita del Ministerio de Educaciéon Nacional para la verificacion
de las Condiciones Bésicas de Calidad con base en los criterios
del decreto 4790 de 2008. La comunidad educativa respondi6
con evidencias los requerimientos del caso, para poder alcanzar
la autorizacién para su funcionamiento. Fue asi como en dicho
proceso los pares académicos rindieron el informe protocolario
al Ministerio de Educacién, con un concepto bastante positivo
del profesionalismo, la idoneidad en la prestaciéon del servicio
en el programa de Formacion Complementaria, autorizaciéon que
estuvo vigente hasta el primer semestre del afio 2018.

En todo este proceso, la estructura organizativa de la
Escuela Normal Superior La Presentaciéon de Soatd ha jugado un
papel importante; construida por los diferentes estamentos que
conforman la institucion, se hizo de manera circular con el fin de

165 “Resoluciones Ministerio de Educacién Nacional”, Soatd, 2003, Archivo Central
Escuela Normal Superior la Presentacién de Soatd, carpeta 1, f. 3.

166 Ibid., carpeta 3, f. 20.
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mostrar los niveles jerarquicos en una distribucién de adentro hacia
afuera, lo que significé que en un equipo de trabajo todos tienen la
misma responsabilidad y compromiso frente al desarrollo de las
actividades. Asi mismo, fue una forma de practicar las relaciones
humanas, para disipar la imagen de subordinacién que conciben
los organigramas verticales.

Grifica 1. Organigrama de la Escuela Normal Superior La Presentacion de Soatd

Fuente: Foto tomada por Miryam Bdez Osorio - Cartel ubicado en la Rectoria de la
Escuela Normal Superior de Soata

Proyeccion social de la Escuela Normal La Presentacion
de Soata

El compromiso social de un plantel como la Escuela Normal de
Soatd se ratifica desde su misién y vision, generando impacto en
la comunidad del entorno, el cual se hace evidente en las Practicas
Pedagogicas Investigativas desarrolladas por los estudiantes del
Programa de Formacién Complementaria. Fueron precisamente
estas précticas las que permitieron confrontar los conocimientos
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adquiridos con las realidades pedagogicas de la comunidad,
leer contextos sociales y educativos y, a partir de una necesidad
evidente, desarrollar proyectos pedagégicos investigativos de aula
encaminados a resolver y sobrellevar las dificultades encontradas.
Asimismo, aquello le concedi6 al programa el impulsar un trabajo
dinamico, evidenciado en los proyectos de investigacion de los
estudiantes adscritos'®’.

En este proceso es importante resaltar la colaboracion especial
del exalumnado, que adelant6 diversos programas y proyectos de
cardcter social y cultural. En cabeza de los exalumnos se impulsaron
encuentros folcldricos, se constituy6 y se dio permanencia a la
casa de la cultura, de notable servicio en Soata y la region; se dio
apertura a programas a distancia para beneficio de los egresados
de la Escuela Normal y de otro tipo de poblacion; se promovieron
espacios de recreacién para beneficio de los nifios y jovenes; se
apoy6 a la instituciéon con instrumentos musicales, y a la Banda
Heraldica, asi como muchas otras actividades de servicio social
y cultural. También se destaca la creaciéon del “Programa social
Becas Hermana Sara Esther”, como homenaje a esta religiosa que
trabajo incansablemente por la institucién, con el fin de favorecer
a los estudiantes de escasos recursos econémicos del Programa de
Formacion Complementaria, buscando que puedan terminar sus
estudios sin mayores contratiempos'®.

En el afio 2017, la Asociaciéon de Exalumnas(os) de la ENSPS,
promovio la realizacion del I Seminario Regional sobre Investigacion
y Pedagogia, dirigido a Escuelas Normales y maestros(as) de
Instituciones Educativas del Norte de Boyacd, con el objetivo de
“identificar aspectos fundamentales del significado y trascendencia
delainvestigaciény la pedagogia, como elementos esenciales enlos
procesos de formacién del maestro, en las diferentes instituciones
educativas dedicadas al servicio de la nifiez y juventud, con el fin

167 “Trabajos de Grado, Programa Formaciéon Complementaria” (Soata), Archivo
Pedagégico Miryam Béaez Osorio - Escuela Normal Superior la Presentacion de
Soata.

168 “Resoluciones Rectorales ENSPS” (Soatd, 2002), Archivo Central Escuela Normal
Superior La Presentacién de Soatd, Rectoria, carpeta 5, f. 15.
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de orientar el camino de superaciéon dentro de su contexto social
que los conduzca a un futuro de servicio a la sociedad”, con la
coordinacién general a cargo de la Dra. Carmen Elvira Semanate
Navia'®.

Esta actividad cont6 con la destacada participacion de
personalidades de la region, entre ellas: Dra. Lisseth Carolina
Torres Manchego, alcaldesa del municipio de Soat4; Hna. Anais
Aldana Balaguera, rectora de la ENSLP; Dra. Miryam Baez Osorio,
presidenta de la Asociaciéon Exalumnas(os); ingeniero Juan Carlos
Martinez Martin, secretario de Educacion de Boyaca. De igual
manera, académicas como la Dra. Diana Elvira Soto Arango, decana
de la Facultad de Ciencias de la Educacién y Coordinadora de los
grupos de investigacion HisuLa e ILAC de la Uptc, y la Dra. Nubia
Cecilia Agudelo Cely, Coordinadora del Grupo de Investigacion
Construyendo Comunidad Educativa - Uptc, quienes abordaron
temas como aproximaciones hacia un modelo pedagodgico y
la investigacion y la pedagogia en los contextos educativos,
respectivamente.

Asi mismo, se llevé a cabo un conversatorio-taller en el que
se desarroll6 el tema de didactica y pedagogia en las Escuelas
Normales Superiores, dirigido por la Dra. Nubia Cecilia Agudelo
y la licenciada Ingrid Helena Chaparro Correa. El propésito de
esta actividad fue brindar apoyo a los maestros en formacién y a
los docentes del municipio de Soaté y sus alrededores respecto a
estrategias pedagogico-didacticas exitosas en el quehacer docente.

El evento concluyé con un conversatorio de experiencias
significativas relacionadas con investigaciéon y pedagogia, en el
que se destacaron las maneras de dinamizar el proceso ensefianza-
aprendizaje no solo a través del desarrollo de proyectos
transversales sino de la resignificacion de habilidades en el
estudiante que permitieran construir nuevo conocimiento y, por
ende, nuevos saberes.

169 “Historial Exalumnas ano 2017” (Soata, 2017), Archivo Exalumnas Escuela Normal
Superior La Presentacién de Soatd, AZ 1, £. 25.
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Ademas del papel del exalumnado es importante reconocer
los eventos que gestion6 la Escuela Normal, como la celebracién
del Dia del Preescolar, actividad que tuvo como finalidad integrar
a los nifos del nivel de transiciéon de la Escuela Normal con los
nifios del Centro de Desarrollo Integral (CDI) del municipio. Los
maestros en formacion realizaron actividades recreativas, ludico-
pedagogicas, artisticas y culturales, con el fin de vincular alos nifios
a la institucién pedagoégica y empezar a inculcar valores civicos en
los pequeiios. Este evento fue considerado como una obra social en
la cual los estudiantes en proceso de formacién fueron conociendo
e interesandose por las necesidades de los pequefos.

De la misma manera, es importante destacar la “Feria de las
universidades”, en la cual se brindaba orientacion profesional
a los estudiantes de los grados décimo y once de las diferentes
instituciones educativas del municipio y la regién. Los maestros en
formacion de la ENSPS coordinaron la logistica y ademas tuvieron
la misién de dar a conocer a los visitantes las bondades y beneficios
que la Escuela Normal ofrecia en el Programa de Formacion
Complementaria. Fue una manera de orientar a los estudiantes
de la media académica para que escogieran diferentes carreras u
optaran por la continuidad de sus estudios en la Escuela Normal,
concretamente en el Programa de Formacién Complementaria, y
pudieran asi prestar un buen servicio a la sociedad.

Asimismo,laNormalconté conunproyectodeembellecimiento
de sedes educativas. El programa de formacién complementaria
se vincul6 de manera activa en el mejoramiento y embellecimiento
de algunas sedes urbanas y rurales del municipio. Realizaron
murales, juegos didacticos y pedagégicos, con el fin de forjar en
cada nifio un verdadero sentido de pertenencia a la institucién y
para que una vez ejercieran su labor docente tuvieran presente que
su escuela debia permanecer en muy buen estado, bonita y pulcra.

La Normal también tuvo un programa radial denominado
La hora normalista, espacio donde los estudiantes de basica, media
y del Programa de Formaciéon Complementaria, fortalecieron
sus habilidades comunicativas, investigando y desarrollando un
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tema de interés institucional y comunitario, del cual quedé como
170

evidencia el guion radial y la grabacion del programa'”.

Es necesario reconocer el interés que ha tenido el grupo de
exalumnas de la Escuela Normal Superior La Presentacion, bajo
el liderazgo de la doctora Miryam Bdez Osorio, puesto que han
estado presentes en todos los sucesos de la institucién, con el tinico
fin de buscar apoyo en diferentes acontecimientos de su vida
institucional, luchando por alcanzar lo mejor para cada proyecto
que ha requerido de su respaldo'”.

Créditos académicos en la Escuela Normal Superior

Es importante considerar la manera como el estudiante del
Programa de Formacién Complementaria de la Escuela Normal
Superior La Presentacion fue formado bajo las orientaciones del
Ministerio de Educacién Nacional. Por eso el curriculo establecido
buscé formar a sus educandos en competencias pedagogicas,
ciudadanas y cientificas, necesarias para la interaccién social
y la convivencia escolar. Al lado de las competencias laborales,
desarroll6 competencias en tecnologia, la informacién y la
comunicaciéon (TIC). Asi mismo, conocié los derechos béasicos
de aprendizaje de preescolar y bésica primaria, pedagogias que
desarroll6 en las précticas, puesto que en ello consistia la esencia
de su formacién para su ejercicio profesional como maestro.

Es asi que desde el afio 2004 en la Escuela Normal de Soata
se implemento el sistema de créditos académicos en el Programa
de Formacion Complementaria, con base en la Resolucién n.°
60 de 25 de noviembre de 2003, expedida por la Universidad
Pedagoégica y Tecnolégica de Colombia, dado el convenio que se
tuvo con esta Institucién de Educacion Superior y que implicé que

170 “Trabajos de Grado Programa Formaciéon Complementaria” (Soatd), Archivo
Pedagoégico Miryam Baez Osorio - Escuela Normal Superior La Presentaciéon de
Soata.

171 “Historial Exalumnas afio 2017”, £. 3.
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dos afios cursados del Programa de Formacién Complementaria,
correspondieran a cuatro semestres del programa de licenciatura
de preescolar y basica primaria que ofrecia la Facultad de Estudios
a Distancia de dicha universidad.

El articulo 2 de la mencionada resolucién define el crédito como

[...] el tiempo estimado de Actividad Académica del
estudiante en funciéon de las competencias académicas que
se espera el programa desarrolle, se expresard en unidades
denominadas Créditos Académicos.

Un Crédito equivale a 48 horas de trabajo académico del
estudiante, que comprende las horas con acompafiamiento
directo del docente y deméds horas que el estudiante
debe emplear en actividades independientes de estudio,
practicas, u otras que sean necesarias para alcanzar las metas
de aprendizaje, sin incluir las destinadas a la presentaciéon
de las pruebas finales de evaluacion.

El ntimero total de horas promedio de trabajo académico
semanal del estudiante correspondiente a un (1) Crédito,
es de tres horas, que resulte de dividir las 48 horas totales
de trabajo por 16 que es el nimero de semanas que la
Universidad define por cada semestre para el periodo

lectivo respectivo.'”?

Asimismo, en su articulo 9 contempl6 los rasgos porcentuales
para asimilacién de los créditos, atendiendo las areas: entre el 5y
20 % para el area general; entre el 20 y 25 % para la interdisciplinar;
entre el 45 y 50 % para la disciplinar y entre el 10 y 15 % para la de
profundizacion'”.

En esas condiciones, teniendo en cuenta los criterios
establecidos por la Universidad Pedagoégica y Tecnolégica de
Colombia, la Escuela Normal Superior La Presentacion de Soaté
aplico el sistema de créditos académicos en cada una de las areas

172 Resolucién n.° 60 de 25 de noviembre de 2003, por la cual se establece el
sistema de créditos académicos de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica
de Colombia  (Tunja: UPTC, 2003), http://cnormativa.uptc.edu.co/
DocCompNormativa/635542465815163698.pdf (15 de julio de 2020)

173 Ibid.
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establecidas en el Programa de Formacion Complementaria. Para
el caso del preescolar, el docente goz6 de dindmicas activas donde
tuvo competencias ladicas y de recreaciéon, fue el orientador
que privilegi6 su metodologia en la pedagogia del amor,
estuvo en constante formacién de habitos, actitudes y aptitudes
adecuadas; recibié y conoci6 los diferentes enfoques socioldgicos,
antropolégicos, epistemologicos, psicologicos y pedagdgicos que
fundamentan la educacién de la primera infancia. Se puede decir
que form¢ integralmente al nifio y lo acompafié a emprender su
primera etapa de la vida escolar basada en hébitos de crianza
traidos del hogar y socializacién con el ambiente escolar.

Las actividades desarrolladas en el nivel preescolar se
orientaron por proyectos evidenciados en las opciones tematicas,
los estudiantes en formacién organizaron y apoyaron a las docentes
en festivales de preescolar, salidas pedagodgicas, conferencias
a padres de familia, interacciéon del trabajo comunitario entre
docentes, estudiantes y padres de familia; ademds realizaron
acciones interinstitucionales en las cuales lideraron actividades
recreativas y sociales.

La préactica pedagogica estuvo orientada a la caracterizaciéon de
los contextos como fundamento de la investigacion e innovacién
pedagogica. Los estudiantes en formacion tuvieron la oportunidad
de rotar por diferentes instituciones educativas, de realizar sus
précticas pedagodgicas en distintos contextos y con diversidad
de poblacién. Recibieron asesoria de las maestras cooperadoras,
quienes orientaron, recomendaron, evaluaron los procesos
académicos y pedagodgicos y luego de hacer observaciones,
desarrollaron un trabajo de campo. Igualmente, se establecieron
fundamentos pedagodgicos y se dio inicio a proyectos de aula
de donde salieron experiencias significativas que dejaron ver
progreso, interés y mejoramiento en la calidad educativa.

Por otra parte, en el trabajo investigativo, se articularon las
diferentes asignaturas a desarrollar en el semestre, siendo este un
eje constructor metodolégico desde los intereses provenientes de
la transversalidad. Los medios utilizados para llevar a cabo su
ejecucion fueron talleres, lecturas de contexto y sustentaciones,
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entre otros, cuya finalidad era profundizar y cualificar los intereses
de los estudiantes del Programa de Formacién Complementaria
hacia una modalidad de proyecto de grado.

Para el desarrollo de todas las actividades, la Escuela Normal
Superior La Presentacion conté6 con una planta de personal
necesaria paraatender el Programa de Formacién Complementaria,
nombrada por la Secretaria de Educacion de Boyaca. Dicha planta
estuvo conformada por directivos (una rectora, dos coordinadores,
académico y de convivencia) y docentes (un docente de apoyo,
un psico-orientador y trece docentes dedicados al desarrollo de
asignaturas en el Programa de Formacion Complementaria).

Los directivos docentes y docentes asignados al Programa de
Formacion Complementaria, tenian la experiencia en formaciéon
de maestros y en investigacion. Cada uno de los docentes poseia
un perfil acorde con las necesidades del maestro en formacion.
Algunos docentes evidenciaron su produccién investigativa en los
diferentes trabajos de estudios de posgrado.

Investigacion y capacitacion

La investigacion fue muy importante dentro de la institucién
normalista. A través de talleres, seminarios y otras actividades, se
identificaron tareas concretas para los distintos niveles educativos, asf:
para el nivel de preescolar se concret6 un trabajo de observacion; para
la bésica primaria, se priorizo6 el estudio de necesidades comunitarias;
para la basica secundaria, se orient6 su trabajo investigativo alrededor
de problemas del entorno social y centros de informacién; para la
educaciéon media, se introdujo al estudiante en la investigacién de
manera formal, estudiando métodos a través de proyectos sencillos;
y para el caso del Programa de Formacion Complementaria, se
desarroll6 un trabajo siguiendola metodologia de la investigacion
formativa y cientifica'”*.

Dentro de su organizacién, la Escuela Normal Superior La

174 “Documento sobre la investigacion en la Escuela Normal” (Soata, 2010), Archivo Pedagogico Miryam
Baez Osorio - Escuela Normal Superior La Presentacién de Soata.
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Presentacién conformo varios grupos de trabajo entre directivos
docentes, docentes y estudiantes de formaciéon complementaria,
con el objetivo de disefiar e implementar plan de estudios, planes
de area, proyectos transversales y curriculo en general. Dicho
trabajo se llevé a cabo en las semanas de desarrollo institucional,
con frecuentes reuniones para realizar ajustes a los documentos
institucionales y tomar decisiones de caracter institucional.

A través del convenio de la instituciéon con la alcaldia
municipal y la Universidad Pedagoégica y Tecnoldgica de
Colombia, se planearon y desarrollaron jornadas de actualizacién
a directivos, docentes y estudiantes de formacién complementaria,
y se brindaron otros espacios de actualizacién por convenios de
la Secretaria de Educacion con otras entidades como Neuroharte.
También se realizaron capacitaciones y jornadas deportivas como
parte del proceso para el desarrollo de los proyectos transversales,
dirigidas por entidades como el SENA, el Hospital San Antonio, la
Policia Nacional, entre otros.

Son de destacar los congresos anuales que, desde 1979, la
organizacion del exalumnado de la Escuela Normal Superior
ha llevado a cabo con toda seriedad, en los cuales se adelantan
jornadas pedagdgicas e investigativas para maestros y estudiantes
de la institucion y del entorno. Asi mismo, la organizacion
del exalumnado ha impulsado, entre otras cosas, seminarios
de investigaciéon formativa, creacion de una biblioteca movil,
jornadas pedagodgicas y encuentros culturales. Este grupo impulsé
la organizacién de la sala histérica, el Archivo Pedagogico y el
Museo Pedagégico Damaso Zapata que existen en la institucion,
y entre otros programas se promovid en los docentes el espiritu
investigativo desde una perspectiva de relato de mitos y leyendas
del municipio'”.

De otra parte, la institucién estableci6 durante el tiempo de
estudio una reunién semanal de docentes para concertar acuerdos,
organizar las diferentes estrategias necesarias para el desarrollo de

175 “Historial Exalumnas afios 2010-2017” (Soatd, 2010-2017), Archivo Exalumnas
Escuela Normal Superior La Presentacion de Soata.
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tareas grupales, como planeacién y desarrollo de actividades de
proyectos transversales, actividades y ajustes de planes de &rea. En
este espacio también se socializaron las capacitaciones recibidas
por algunos docentes para ser compartidas con los maestros de
la institucién. Los grupos de trabajo de las diferentes areas y de
los proyectos transversales se reunieron en otros espacios, extra-
horario, para poder cumplir con lo planeado. Asi mismo, se
establecieron fechas limite para la entrega del producto de estas
labores.

También se pudo evidenciar el trabajo interdisciplinario,
especialmente en las actividades realizadas a partir del desarrollo
de los proyectos transversales. De igual manera, en la aplicacion de
las capacitaciones implementadas por la Universidad Pedagogica
y Tecnolégica de Colombia se pusieron en préctica diversas tareas
que tuvieron que ver con la estructuracion de los documentos
propios de la institucién, como el Proyecto Educativo Institucional
y los manuales de convivencia, de investigacion y de funciones,
asi como la revisiéon de las diferentes opciones temaéticas, que
mejoraron los programas y respondieron a las necesidades de un
maestro en formacion. Para estos trabajos se unieron docentes de
diferentes asignaturas con el animo de establecer tareas en los
aspectos por mejorar.

Entodo este proceso algunos docentes tuvieron la oportunidad
de exponer sus proyectos en diversos eventos, como el de Sonia
Cardozo, docente orientadora que presenté el proyecto de
investigacion titulado “ Afianzamiento de los niveles de literalidad
a través de la teoria y la practica en estudiantes de grado 3 y 5
en Cundinamarca” en el Congreso Internacional de Pedagogia y
participé como ponente en el Encuentro Internacional de Atencién
Educativa para personas con discapacidad, con la presentacion de
una experiencia exitosa en inclusion.

De igual forma, es importante relacionar algunos trabajos
de investigacién realizados por los estudiantes dentro de su
proceso de formacién y que fueron calificados por asesores de la
Universidad Pedago6gica y Tecnol6gica de Colombia en Convenio
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con la Institucion Normalista. Podemos nombrar: “Desde el Area
de Educacion Fisica en el grado Tercero (3.°) Primaria, formar en
los nifios héabitos de vida saludable”, por las estudiantes Yury
Mileidy Cotrina Barrera, Camila Andrea Martinez Suarez y Yudy
Katherine Salcedo Dulcey; “Juego, me divierto y aprendo con la
matemadtica”, de los estudiantes Sergio Andrés Duarte y Maria
Alejandra Guerrero Riafio; “Las inteligencias multiples, un mundo
por descubrir”, por Jenifer Alejandra Mayorga Rojas e Ingrid
Catalina Manrique Castro; “Pintemos el mundo a través de las
palabras”, de Luis Ignacio Osorio Sepulveda, y “El secreto de los
astros, una propuesta para la ensefianza de las ciencias sociales”,
de Daniela Joya Lizarazo'”.

Publicaciones institucionales

Entre los afios 2002 y 2017 se publicaron diversidad de documentos
que no solo se convirtieron en una herramienta valiosa para el
sostenimiento de la acreditaciéon de calidad, sino que fueron
referente para la dinamizacién del proceso ensehanza-aprendizaje:

Sendero Normalista del n.° 4 al 10 (continuacién)

ElSendero Normalistan.®4fue publicadoenelafno2002. Deeste
se destaca que la Escuela Normal Superior La Presentacion
de Soatd formul6 y adopté el Modelo Pedagégico Activo
Vivencial, como un proceso metodolégico innovador que le
permiti6 planificar, organizar, combinar recursos y medios
eficaces para la aplicaciéon de la filosofia institucional y
cumplir con la misién, objetivos y vision.

El n.° 5 sali6 a la luz en el afio 2003. Cont6 las vivencias del
proceso de Acreditacion de Calidad y Desarrollo, es decir,
revel6 la experiencia vivida por los diferentes estamentos de
la institucion durante el proceso de Acreditaciéon de Calidad
y Desarrollo, mediante el cual se obtuvo la calificacién de la
excelencia por parte del Ministerio de Educacién Nacional.

176 “Documento sobre la investigacion en la Escuela Normal” (Soata, 2010).
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Eln.° 6 del afio 2004 expuso los Proyectos de Mejoramiento,
Calidad y Excelencia de los afios 2003 al 2008. Ademés, se
elaboré una propuesta de mejoramiento de la institucién,
proyectos que paulatinamente se desarrollaron durante los
cinco afos.

El n.° 7 del afio 2005 satisfizo una necesidad grande que
tenfa la institucion normalista como lo fue el Plan de
Direccién de Grupo. El texto presenté una serie de guias
y talleres para que los directores de grado pudieran llegar
con maés facilidad a sus estudiantes.

En el afio 2006 se publicé el n.° 8, cuyo tema central se dedico
a “Los Créditos Académicos en el Ciclo Complementario”;
presento6 la aplicacion del sistema de créditos académicos
establecido en la Escuela Normal Superior La Presentacion
de Soatd, tomando como referencia, dado el convenio, lo
contemplado en la Universidad Pedagodgica y Tecnoldgica
de Colombia.

El n.° 9 de 2007 fue una edicién especial dedicada a los
setenta anos de la Normal. Fue un texto escrito a través
de remembranzas, de recuerdos, en el que se plasmoé el
compromiso institucional para edificar el futuro de las
nuevas generaciones.

Finalmente, el n.° 10, publicado en el afio 2008, plasmo el
Plan de Desarrollo de la Escuela Normal de 2008 a 2013.
Se elabor6 un plan de accién con el fin de contribuir al
proceso de formacion y ampliar la visiéon administrativa de
la Escuela Normal.

Folleto, “Oficializaciéon de Escuela Normal Superior La
Presentacion. Ao 2002.

Miryam Bédez Osorio, “Paradigma de la Escuela Normal
Superior La Presentacion Soata”. Afio 2004.

Proyecto Educativo Institucional - Escuela Normal Superior
La Presentacion - Soata. Afio 2005.

“Casa de la Cultura de Soatd. Fundacion, vivencias y
proyeccioén, 1980-2005”. Afio 2005.

Manual de funciones - Escuela Normal Superior La
Presentacion Soata. Afio 2007.
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Folleto, “Homenaje de gratitud a Miryam Baez Osorio -
Escuela Normal Superior La Presentaciéon de Soatd”. Ano
2008.

Remembranzas relacionadas con algunas promociones de
egresadas, afos 2010 a 2014.

Carmen Elvira Semanate, Congregacion francesa que hizo
historia en Soatd. Aspectos relacionados con el aporte
pedagogico de las religiosas rectoras de la Escuela Normal
a lo largo de ochenta afios de la Escuela Normal. Afio 2017.

Egresados de la Escuela Normal de 2010 a 2017

La Escuela Normal Superior La Presentacion de Soata, como se
indic6, ha venido graduando maestras y maestros desde el afio
1957, cumpliendo una labor notable en el pais en la formacién
de educadores. Su trabajo ha sido significativo en el desarrollo
educativo y pedagoégico de la regiéon, mostrando importantes
avances y aciertos en la formacién de sus egresados que
respondieron al perfil que en ese momento necesitaba el pais. La
Normal entreg6 al pais entre los afios 2010 y 2017, 119 normalistas
superiores, distribuidos como aparecen en la tabla 2.

Tabla 2. Normalistas superiores de 2010 a 2017

Ao Numero de Egresados
2010 21

2011 24

2012 18

2013 8

2014 21

2015 12

2016 15

Fuente: elaboracién propia con base en las actas de graduacion (Archivo Central Escuela Normal
Superior La Presentacién de Soatd, 2010-2017).
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Un buen porcentaje de estos egresados se dedicé a la labor
docente y, mediante concurso de méritos, se encuentra ubicado
en diferentes instituciones educativas en departamentos como
Casanare, Boyac4a, Cundinamarca y Putumayo. Algunos otros
crearon sus propios emprendimientos con base en la formacién
recibida.

Proceso de autoevaluacion 2010-2017

En el proceso de autoevaluaciéon de la Normal, con el fin de
obtener una matriz DOFA (debilidades, oportunidades, fortalezas
y amenazas) se revisaron diferentes aspectos propios del quehacer
educativo y administrativo de la instituciéon. Se cont6 con el apoyo
dela comunidad educativa que hizo una reflexién sobre su préctica
con el fin de reorientar los procesos en la institucién y asi poder
ofrecer una educacién de mejor calidad. El grupo base realiz6 una
autoevaluacion seria que permitié detectar aciertos, desaciertos,
problemas, necesidades e igualmente sugerir alternativas de
soluciéon a través de un trabajo colectivo. En este sentido se
conformaron grupos de trabajo de acuerdo con los referentes,
desarrollando talleres y jornadas pedagogicas para sensibilizar y
socializar los avances y resultados.

Asimismo, de manera alterna se monté el proceso de
autoevaluacion institucional y de evaluacién externa, consistente
en la confrontacion de lo proyectado en el plan de mejoramiento
generado a raiz de la evaluaciéon interna, temas que fueron
fundamentales para obtener la continuidad en el funcionamiento
de la institucién, de acuerdo con lo establecido en el decreto 4790
de 2008.

Realizar una evaluacion de este tipo implicé no solo el manejo
de soportes tedricos, sino también la selecciéon de instrumentos
adecuados, lo mismo que la participacién de todos los agentes de
la comunidad educativa para garantizar el éxito de sus resultados.
En el periodo de estudio de este trabajo, se logré desarrollar lo
siguiente:
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Trabajo de sensibilizacion. Se analiz6 el caso de la institucion
normalista en cuanto a su plan de estudios y se determin6
convocar a la comunidad educativa y la asesoria de la
Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia, para
redisefar y ajustar el plan de estudios del plantel con pertinencia
al sector rural y de esta forma facilitar a los futuros maestros un
mejor desempefio en las actividades y en el quehacer educativo
del sector rural.

Disefio y aplicacion de encuestas. Se aplicaron diferentes
encuestas en las sedes rurales que pertenecian a la Escuela
Normal. Dicho instrumento tuvo como objetivo recoger
informacién sobre la esencia de los programas desarrollados
en las sedes rurales de la institucion normalista y si estos
respondian a las necesidades del sector rural.

Resultado de las encuestas. Se hizo un analisis de la informacién
recolectada para establecer criterios sobre el perfil del maestro
rural.

En la Escuela Normal Superior La Presentaciéon de Soatd, se
hizo necesario e importante ajustar el plan de estudios con
pertinencia rural, para que se cumpliera lo dispuesto por el
Ministerio de Educacién Nacional y resolver necesidades de
las veredas'”’.

Conclusiones

Para el departamento de Boyacé la llegada de la Congregacion de
la Presentacion significé contar con el trabajo de una comunidad
religiosa femenina especializada en la formacién de nifias, que ya
se habia dado a conocer con la misiéon que estaba prestando en los
colegios y demads obras sociales de otras regiones del pais. Era la
primera comunidad religiosa femenina llegada al departamento

177 “Documento Proyecto Educativo Rural Escuela Normal Superior La Presentacién”

(Soatd, 2003), Archivo Central Escuela Normal Superior La Presentaciéon de Soata,
Rectoria, carpeta 1, f. 8.

126



La Escuela Normal Superior de Soatd, un aporte social y pedagdgico desde Boyaci

después de varias reformas politicas en las que se habia visto
afectada la Iglesia catélica cuando le fueron suprimidos los
privilegios que habia heredado desde el periodo colonial y que
habia defendido en distintos gobiernos.

La Congregacion de las Hermanas de la Presentacion, a través
de la apertura de instituciones educativas, contribuy6 no solo al
desarrollo social y cultural, sino al crecimiento intelectual de la
mujer boyacense a través de la educacion. Es evidente que en los
diferentes colegios fundados se ocuparon de formar a la mujer no
solo en modales, principios y valores sino en el conocimiento de la
ciencia. Fueron aquellas religiosas las que con tesén, generosidad y
entrega, dedicaron sus vidas a engrandecer el género femenino, en
épocas en las que los lideres consideraban como poco significativo
el desarrollo educativo de la mujer.

Es trascendental destacar el compromiso social de la Escuela
Normal Superior La Presentacion de Soatd, gracias al impacto que
generd, y genera, en la comunidad, el cual es evidente a través
de las Practicas Pedagodgicas Investigativas desarrolladas por los
estudiantes del Programa de Formacién Complementaria, en el
que la practica se convierte no solo en la aplicacion de la teoria
sino en la mejor manera de confrontar las realidades y desarrollar
proyectos en los que interviene la comunidad para dar solucién a
sus probleméticas, especialmente en la poblacién rural.

De otra parte, el convenio con la Universidad Pedagoégica y
Tecnolégica de Colombia facilit6 el trabajo colaborativo, que dio sus
frutos en los procesos de autoevaluacion con fines de acreditacion,
gracias a lo cual se logré el reconocimiento como institucion
formadora de maestros de excelente calidad y orientadora de los
procesos educativos y pedagogicos del norte del departamento,
que buscé la formacién del nuevo maestro con las mejores
condiciones de calidad educativa, atendiendo los requerimientos
del Ministerio de Educacién Nacional y la Secretaria de Educacion
de Boyaca.
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Introducciéon

La evaluacion, entendida como un proceso de andlisis en el que se
comprende el objeto de estudio y cuyo fin daltimo es el de realizar
juicios de valor que contribuyen a buscar alternativas de mejora, es
contemplada en el capitulo 3 de la Ley General de Educacion, Ley
115 de 1994; dicho documento establece las normas que regulan
el servicio educativo en Colombia y propone que las Escuelas
Normales deben ser reestructuradas y acreditadas para continuar
formando docentes para la educaciéon preescolar y la basica
primaria en convenio con una Institucién de Educacién Superior.

La citada ley en el capitulo 2, articulo 216, dice que el
Gobierno Nacional “dentro del término de un (1) afio contado
a partir de la promulgaciéon de la presente Ley, determinard

178 Proyecto de investigacion SGI 2192.

179 Doctora en Ciencias de la Educacion Uptc - RUDECOLOMBIA, estancia posdoctoral en
la Universidade Federal de Ouro Preto, Brasil. Actualmente es coordinadora en la
Secretaria de Educacién de Bogotd, integrante del grupo de investigaciéon HisuLa
(categoria A1 Minciencias). Investigadora junior. marave01@gmail.com
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los procedimientos para reestructurar las normales que, por
necesidad del servicio educativo, pueden formar educadores a
nivel de normalista superior”’®; esos cambios en la estructura
de la educacién normalista se definieron en el decreto 2903 de
1994’8 en lo referido a su nominacién como Escuelas Normales
Superiores atendiendo alosniveles de preescolar, educacién basica,
educaciéon media académica con profundizacién en educacion, un
ciclo complementario de dos afios, convenio con una Instituciéon
de Educacién Superior y acreditacion de los programas.

Posteriormente, el decreto 3012 de 19978 establecié otras
disposiciones para la organizacion y el funcionamiento de las
ENS, describiendo los procesos por desarrollar segtin el decreto
2903'%, y fomentando la autoevaluaciéon institucional como uno
de los elementos que garantiza el mejoramiento de la calidad en
la formacién de los futuros docentes para la educacién preescolar
y la bésica primaria y necesaria para la acreditaciéon de calidad
y desarrollo, todo lo cual se complement6 con el decreto 4790
de 2008'* sobre la verificaciéon de las condiciones de calidad
del programa de formacién complementaria exigidas por el
Ministerio de Educaciéon Nacional. Con este marco legal, el
presente articulo abordara la autoevaluacion institucional que las
ENS han desarrollado a lo largo de dos décadas, especialmente en
el acompafiamiento que ha realizado la Universidad Pedagodgica y
Tecnolégica de Colombia.

Se inicia con un breve recorrido histérico sobre la evaluaciéon
externa que se llev6 a cabo en 1978 a las Escuelas Normales en
Colombia, que desde la perspectiva de la autora puede ser

180 Ministerio de Educacién Nacional, Ley General de Educacién, Ley 115 de 1994, 49.
181 Ministerio de Educacién Nacional, Decreto 2903/1994, de 31 de diciembre, por el
cual se adoptan disposiciones para la reestructuracién de las escuelas normales.

182 Ministerio de Educaciéon Nacional, Decreto 3012/1997, de 19 de diciembre, por
el cual se adoptan disposiciones para la organizacién y el funcionamiento de las
escuelas normales superiores.

183 Ministerio de Educacién Nacional, Decreto 2903/1994, de 31 de diciembre, por el
cual se adoptan disposiciones para la reestructuracioén de las escuelas normales.

184 Ministerio de Educacién Nacional, Decreto 4790/2008, de 19 de diciembre, por el
cual se establecen las condiciones basicas de calidad del programa de formacion
complementaria de las Escuelas Normales Superiores y se dictan otras disposiciones.
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considerada como una primera acreditacion, y que se integra a las
recomendaciones expresadas en el informe de la Misién Ciencia,
Educacion y Desarrollo, las disposiciones de los decretos 2903 de
1994,3012 de 1997 y 4790 de 2008, como preambulo para abordar los
procesos de autoevaluacion de las Escuelas Normales Superiores
desde la perspectiva de reflexion, de oportunidad de mejora, de
garantia de calidad educativa y compromiso ético (gréfica 3).

Evaluacion de las Escuelas Normales en Colombia

En 1978 el Ministerio de Educacién Nacional evalué la calidad
de las Escuelas Normales a partir de tres aspectos: eficiencia,
recursos humanos y dotacion fisica, cada uno con sus respectivos
indicadores y variables:

Eficiencia: situacién legal, indice de eficiencia presente,
indice de eficiencia acumulada e indice de eficiencia de
la escuela anexa. Recursos humanos y su utilizacién; la
relacion profesor-estudiantes, salario del profesor, relacion
estudiantes-personal administrativo, relacion estudiante de
la escuela anexa-profesores de la escuela anexa, gastos de
funcionamiento por estudiante, gasto total por estudiante,
intensidad de trabajo del docente en la escuela normal e
intensidad de trabajo del docente en la escuela anexa. En
lo referido a planta fisica se revis6 el metro cuadrado por
estudiante en laboratorio, sitio de descanso, salén de clase,

en el total de la planta fisica y en la escuela anexa.'®

Como resultado del analisis, las 209'*¢ Escuelas Normales que
existian en ese momento fueron clasificadas en cinco categorias de
calidad, “en donde el valor ‘categoria 1" indica calidad superior
y ‘categoria 5" indica calidad inferior”'”: 22 escuelas quedaron

185 Marlén Rativa Velandia, “La Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias, una
historia en construccién. Mirada a la Préctica Pedagogica de 1998 a 2010” (Tesis
doctoral laureada, Universidad Pedagoégica y Tecnoldgica de Colombia, 2017), 198.

186 Para el total de 209 escuelas, en el informe se aclara que 5 Escuelas Normales dejaron
de existir en 1978 y 10 no enviaron la informacién requerida.

187 Ministerio de Educaciéon Nacional, “Evaluacion de las Escuelas Normales de
Colombia”. Tercer informe. Bogotd, 1978, 104.
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ubicadas en la categoria 1, 25 en la segunda, 51 en la tercera, 64
en la cuarta y 32 en la quinta. Lo anterior conllevé al cambio de
modalidad de las escuelas ubicadas en las tres Gltimas categorias,
es decir, que en 1978 solamente 47 Escuelas Normales quedaron
funcionando con carécter de mixtas. A partir de esta evaluacion es
factible afirmar que en esta época las Escuelas Normales iniciaron
sus primeros pasos en los procesos de acreditacion y de disefio de
planes de mejoramiento, sin saberlo.

Grifica 2. Momentos de la acreditacién

— Autoevaluacion

Evaluacion
externa

Valoracion de los dos
momentosy del PEI

ACREDITACION

Fuente: elaboracion propia.

Sumado a lo anterior, bajo el gobierno de César Gaviria (1990-
1994) se conformé el grupo Misioén Ciencia, Educaciony Desarrollo',
el cual presentd, en julio de 1994, el balance del sistema educativo
recomendando establecer una autoevaluacion previa a la evaluacion
externa con fines de acreditacion. Es por esto que el decreto 2903
de 1994 estableci6 la reestructuracion de las Escuelas Normales
y la acreditacion de sus programas, asunto que se retomé en el
decreto 3012 de 1997'* para dar paso a la acreditacién de calidad y
desarrollo, esta tltima realizada en tres momentos: autoevaluacion,

188 Mision Ciencia, Educacion y Desarrollo, Colombia: al filo de la oportunidad. Entrega del
informe conjunto de la mision, t. 1, Santa Fe de Bogota: IDEP, 1997.

189 Ministerio de Educacién Nacional, Decreto 2903/1994, de 31 de diciembre, por el
cual se adoptan disposiciones para la reestructuracioén de las escuelas normales.

190 Ministerio de Educacién Nacional, Decreto 3012/1997, de 19 de diciembre, por
el cual se adoptan disposiciones para la organizacién y el funcionamiento de las
escuelas normales superiores.
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evaluacion externa y valoraciéon de los dos momentos anteriores y
del Proyecto Educativo Institucional (PEI) (grafica 2).

El anterior decreto establece que uno de los objetivos de la
acreditacion es el de “fomentar los procesos de autoevaluacién que
permitanlaconsolidaciéndesuproyectoeducativoinstitucional”**;
dicha autoevaluacion se entiende como la evaluacién interna que
realizan todos los miembros de la comunidad educativa a través
de criterios establecidos por el Ministerio de Educacién Nacional
que permiten reflexionar (autoevaluacion como reflexion) en torno al
funcionamiento de la institucién, al cumplimiento de sus objetivos
y a su propuesta educativa con el fin de disefiar planes de accién
que permitan el mejoramiento continuo. Por otro lado, Correa dice
que la autoevaluacién es una decision institucional que permite
evidenciar “coémose desarrollany proyectanlos aspectos misionales
de la institucion, el impacto de cada uno de sus componentes, la
pertinencia y contextualizacion de su proyecto educativo”'**

Por consiguiente, entendida de esta manera, “deja de ser
sentida como una amenaza, fiscalizacion o imposicion para
convertirse en una excusa, medio para el intercambio, el encuentro
o la ayuda”™, ademas como una oportunidad para las ENS desde
la autonomia'*, como lo indica la ley, de revisarse (autoevaluacién
como compromiso ético), replantear la propuesta de formacién
docente (autoevaluacién como oportunidad de mejora) y continuar
ofreciendo sus servicios (autoevaluacion como garantia de calidad),
claro estd, bajo los parametros establecidos por el Ministerio de
Educaciéon Nacional, como ya se dijo.

191 Ibid., 4.

192 Cecilia Correa de Molina, Gestién y evaluacion de la calidad en la educacion. Referentes
generales para la acreditacion, Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio, 2004, 104.

193 Joaquin Gairin Sallan, “La autoevaluacién institucional como via para mejorar
los centros educativos”, Bordon: Revista de Pedagogia, vol. 45, n.° 3, 1993. http://
cmapspublic3.ihme.us/rid=1LL1QPGT1-1ZHQS5D-10ND/ Autoevaluacion_
Institucional_Gairin.pdf (Consultado el 24 de marzo de 2018).

194 Para el Ministerio de Educacion Nacional, la autonomia “debe entenderse como la
capacidad de autosignificarse y autoconducirse en relaciéon con las demas instancias
que ofrecen el servicio ptblico de la educacién, para asi contribuir a la cohesién y
el alcance de los fines del sistema educativo”. Ministerio de Educacién Nacional,
Acreditacion de calidad y desarrollo de las Escuelas Normales Superiores, Bogota, D. C.:
Enlace editores, 2000, 9.
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Este proceso lo complementa el decreto 4790 de 2008, en
el cual se establecieron las condiciones bésicas de calidad del
programa de formacién complementaria de las ENS y se enunci6
en el articulo 5 la responsabilidad que tiene el Ministerio de
Educaciéon Nacional de verificar el cumplimiento de las mismas
para autorizar durante cinco afios el funcionamiento del programa
de formacién complementaria, lo que supondria que el ciclo de
verificacion se repetira.

La autoevaluacion como reflexion

La reflexion es la mirada retrospectiva de lo que se ha hecho, de
lo que se hace, lo que da resultado, de las consecuencias y los
fracasos; por ende, entender la autoevaluacién como reflexion
es la mirada retrospectiva que realizan todos los miembros de
la comunidad educativa sobre aquello que han realizado, cémo
lo han realizado y cudles han sido los resultados, es la mirada
critica de su propio actuar, “el mecanismo para la revisién, las
adaptaciones, los cambios (reconstruccion) y el aprendizaje”**® que
permite fortalecer los procesos desde la mirada critica y analitica
que hacen sus integrantes.

Para el Ministerio de Educacién Nacional'”, la autoevaluacion
institucional adquiere el caracter de formativa cuando a partir de la
reflexion se comprende la actividad educativa, brinda informacién
que permite tomar decisiones, reforzar, cambiar, ampliar y
profundizar en la propuesta de formacién que se establece en el
Proyecto Educativo Institucional y que es motivo principal de
la autoevaluacién. De ahi que la ENS Sor Josefa del Castillo y
Guevara, de Chiquinquird, asume la autoevaluacién con caracter
formativo porque provee “informacion y juicios que conducen
a reforzar, cuestionar, intervenir, ampliar o complementar las
teorias, los modelos, los propésitos, los objetivos, las actitudes, las

195 Decreto 4790 de 2008, 3.
196 Rativa Velandia, “La Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias”, 252.
197 Ministerio de Educacién Nacional, Acreditacion de calidad.
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acciones y los resultados comprometidos en el proceso formativo
asumido en el PEI"'*.

Desdeesta perspectiva, adquiere unenfoqueinvestigativocuyo
inicio estd determinado por el diagndstico (estudio etnografico)
que resulta de la autoevaluacién, para luego definir objetivos,
planear una ruta, analizar informacién, hacer seguimiento,
verificar, concluir, elaborar informes y socializar; lo anterior no es
lineal, se presenta como una actividad ciclica que, aunque tenga
como fin la elaboracién del informe, invita a seguir revisando para
replantear en el camino lo que se estd realizando.

De igual manera se espera que la autoevaluacién permita
que las ENS se piensen a si mismas, que dicha practica se
institucionalice y se instaure en su interior con el fin de garantizar
acciones de mejoramiento permanente, “de reflexiéon conjunta y
gestion participativa”'®; el didlogo juega un papel importante
para promover el compromiso de la comunidad educativa en
dicho proceso, que se convierte en una practica democrética, de
colaboraciény de equipo para la busqueda de soluciones. Entonces,
si “el didlogo y la actividad reflexiva desarrollan capacidades
para facilitar el aprendizaje en los procesos de ensefianza”*”,
con esta dupla no solamente los estudiantes sino la comunidad
educativa en general, se veran beneficiados, aprenderan de su
propia experiencia y la de otros, identificardn nuevas perspectivas
y ayudaran a construir metas, convirtiendo el proceso en una
vivencia significativa para la escuela y sus actores.

Estas acciones que se desarrollan en el interior de las escuelas
brindan un conocimiento vital para la toma de decisiones en el
proceso formativo de los futuros docentes, y es asi como el acto
reflexivo estd orientado “en tres procesos, apuntados como
conocimiento en la accion, reflexién-en la-accién y reflexién sobre

198 Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara, “ Autoevaluacion y plan
de mejoramiento del programa de formacién complementaria”, 2018, 4.

199 Nidia Landi y Maria Elena Palacios, “La autoevaluacién institucional y la cultura de
la participacion”, Revista Iberoamericana de Educacion, vol. 53, n.° 1, 2010: 161.

200 Claudia Patricia Moreno Cely y Celina Gallo Diaz, “Aprendizaje reflexivo mediante
foros de discusion virtual”, Hojas y Hablas, n.° 13, 2016: 142.
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la accion”?, de alli que la experiencia de la autoevaluacion trae
consigo un conocimiento sobre larealidad institucional, el contexto,
los docentes y los directivos, la pertinencia de la formacioén, los
egresados, su campo de accién y sus necesidades; asimismo
se adquiere un conocimiento de las acciones que se desarrollan
en la autoevaluacion como producto de la reflexion y éstas a su
vez permiten la comprension y reconstruccion de lo realizado,
posibilitando la reflexion sobre la accion.

La autoevaluacion como compromiso ético

Educar es un compromiso social que debe asumirse con
responsabilidad por parte del docente, es un compromiso con
la sociedad, que confia en que su labor serd realizada con total
entrega, esmero, dedicacién, honestidad y responsabilidad,
buscando el bienestar de sus estudiantes y por ende, al reflexionar
sobre lo que se estd haciendo con miras a definir qué es susceptible
de ser mejorado, se avanza en ese compromiso ético y profesional
al que estamos llamados como actores participes en el sistema
educativo.

En consonancia con Maria Barroco, la ética “es un modo de
ser practico-social, que para objetivarse, supone la participaciéon
consciente y racional del individuo que dispone de un grado
relativo de libertad, de autonomia, para evaluar, escoger, deliberar,
proyectar sus acciones”?? y que desde la autoevaluacién es un
incentivo para que en cada una de las acciones desarrolladas en
la comunidad y por cada uno de sus actores estén direccionadas
hacia el deber ser; un deber ser que no responda solamente a unas
condiciones o exigencias sino a trabajar de manera mancomunada
por el bienestar y en beneficio de todos.

201 José Rubens Lima Jardilino, “La formacion de profesores en la universidad brasilefia:
(Nuevos paradigmas de la educacién continua?”, Revista Historia de la Educacion
Latinoamericana, vol. 6, n.° 6, 2004: 16.

202 Maria Lucia Barroco, Etica: Fundamentos socio-histéricos, SGo Paulo: Cortez Editora,
2010, 4: 218 [mi traduccién].

138



Mirada a la autoevaluacion institucional en las Escuelas Normales Superiores de Colombia

Ese modo de ser practico-social y la potencialidad del
dialogo entre colegas permite mirar la autoevaluacion como una
oportunidad hacia el mejoramiento, el cambio y la transformacion,
enmarcada en los principios éticos que proponen Valencia y
Vallejo*® parala préctica evaluativa: coherencia entre el ser educador
y lo que se realiza; responsabilidad, enmarcada desde la libertad,
es la capacidad de responder por lo que se hace; honestidad al no
dejarse influenciar; identidad, para nuestro caso con la Escuela
Normal, lo que persigue, su misién y vision.

Por consiguiente, al autoevaluarse, las ENS no solamente
cumplen con su funcién de ser formadoras de maestros sino que
asumen su compromiso ético con la comunidad que atienden y
con la sociedad; “en ese sentido la ética institucional se refiere al
reconocimiento y aplicacién de los valores y normas compartidos
por todos los miembros de la comunidad de aprendizaje en
el marco del proyecto educativo”®, reconociendo que se
encuentran en revision, actualizacion, transformacién constante, y
autoformacion; este proceso posibilita aprendizajes que solamente
se pueden lograr desde la experiencia.

La autoevaluacion como oportunidad de mejora

Abrir el espacio para la reflexiéon en equipo sobre los procesos
desarrollados se convierte en una oportunidad para la revision,
el cambio, la transformacién, la toma de decisiones, los acuerdos
y los ajustes que se establecen en los planes de mejoramiento. A
partir de la revision sobre lo que se esta haciendo, las comunidades
educativas de las ENS llegan a acuerdos que buscan ofrecer
mejores condiciones para la poblacién que atienden, en lo que
respecta a su misién y mejores condiciones en la formacion de
los futuros docentes que hacen parte del programa de formacion
complementaria.

203 William Alberto Valencia y Jests David Vallejo, “La evaluacién educativa: mas que
una accion una cuestion ética”, Revista Virtual Universidad Catélica del Norte, n.° 45,
2015.

204 Correa de Molina, Gestion y evaluacion de la calidad, 104-105.
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Sus inicios se encuentran a partir del decreto 3012 de 1997,
pues hizo que en las Escuelas Normales se pensara y se dialogara
en coOmo:

[...] afrontar lanueva exigencia, revisar los planes de estudio,
definir el perfil de los docentes que estarian a cargo de la
formacion de los futuros maestros y el area de conocimiento
para el énfasis, entablar didlogo con Instituciones de
Educaciéon Superior para realizar el convenio que
garantizara tanto el acompafiamiento académico como la
continuidad en la formacién de los maestros normalistas
para obtener el titulo profesional, replantear y/o pensar su
modelo pedagdgico, revisar el PEI, entre otros.?%

Se convierte entonces en una oportunidad de mejora que a
través del didlogo y la concertacion como aspectos esenciales que
se combinan con la mirada prospectiva de los miembros de la
comunidad, permitié proponer otras maneras de asumir la formacién
de los futuros maestros, de organizar las instituciones, de continuar
procesos, de adaptar otros y de transformar con miras al mejoramiento
continuo buscando el beneficio de la comunidad educativa.

Segin Antonio Bolivar, esta autoevaluacién, pensada en la
mejora de la escuela, “pretende generar las condiciones internas de
los centros (autorrevision) que promuevan el propio desarrollo de
la organizacién, acentuando la labor de trabajo conjunto”?*; es asi
como la autoevaluacion se convierte paralas instituciones educativas
en una oportunidad de mejora, de replantearse, reformularse
y de adoptar acciones que consideren necesarias, oportunas y
pertinentes; asi, por ejemplo, en el documento de autoevaluacién
de la ENS Oiba se expresa: “la autoevaluacion para comprender y
reconocer las dificultades para trazar metas y acciones en busca del
mejoramiento continuo [...]lamejora es un proceso de desarrollo que

205 Marlén Rétiva Velandia, “Escuela Normal Superior Colombiana, ;Universidad
o Institucién de Educacion Media, ;cémo estamos?, en VI Congreso Internacional
sobre Historia y Prospectiva de las Universidades de Europa y América Latina, Tunja:
Universidad Pedagoégica y Tecnol6gica de Colombia, 2016, 6.

206 Antonio Bolivar, “Evaluacion institucional: entre el rendimiento de cuentas y la
ejora interna”, Gestdo em Agdo, vol. 9, n.° 1, 2006: 39.
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procede por estadios, no algo lineal”?”, lo cual hace pensar que su
gradualidad est4d determinada por la eficacia en la implementacién
de las estrategias propuestas en el plan de mejoramiento, en el
seguimiento a las mismas, en su constante revision para determinar
los resultados y el grado de ajuste que debe realizarse en caso de no
cumplir con las expectativas esperadas.

La autoevaluacion como garantia de calidad

Si bien es cierto que el concepto de calidad es amplio, en la tabla
3 se organizan aquellos que aparecen en el editorial de la revista
Educacion y Ciudad®®, los cuales brindan una mirada histérica, de
evolucién del concepto.

Tabla 3. Conceptos de la palabra “calidad”

Epoca Definicién
L. Se confunde con la virtud; es la fuerza que deriva del
Grecia clasica )
saber hacer y la fuerza del caracter
Edad Media Para un monje, es una forma y un efecto de la santidad
Magquiavelo insiste en la virtu (valor, coraje, audacia),
Renacimiento fuerza de voluntad del caballero en busca del poder,
fuerza del caracter, el heroismo. La calidad esté orientada
al resultado y no al proceso
. Estd marcada por el signo de la razdn, resistencia,
L Modgrmdad (el confiabilidad, seguridad, funcionalidad, especialidad,
capitalismo) TN
especializacién
II. Modernidad Parte del proceso de produccién en linea. La calidad se
(la revolucién deshumaniza confiando en la mdquina, verificacién de
tecnologica) control final
Establecimiento de estdndares de produccién, fabricacién,
distribucion, comercio e informacion de validez universal.
Después de la La calidad esta supeditada al producto y su éxito en el
Segunda Guerra mercado.
Mundial
Competitividad, eficiencia, rentabilidad, calculabilidad y
rendicion de cuentas

Fuente: Elaboracion propia con base en Moreno Durdin, “Editorial”,6-10.

207 Escuela Normal Superior Oiba, “Autoevaluacion y plan de mejoramiento con fines
de verificacion de condiciones de calidad”, 2018: 9, 45.

208 Alvaro Moreno Durén, “Editorial”, Educacién y Ciudad, n.° 14, 2008: 6-10.
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Retomando lo anterior, el concepto que en la actualidad se
estd utilizando para hablar de calidad corresponde a la posguerra,
regido por estandares que determinan el éxito de las labores, lo cual
coincide con Bolivar cuando manifiesta que la autoevaluacion esta
referida a la eficacia; entendiéndola de esta manera corresponderia
aunarendiciéon de cuentas, y paraello dice el autor que se establecen
“indicadores o estandares que las escuelas han de conseguir en
el aprendizaje de los alumnos [...] y el ‘rendimiento de cuentas
basado en estandares’ se mueven en esta linea”*”. Para el caso de
Colombia fue de cumplimiento obligatorio con el fin de obtener
la acreditacion de calidad y desarrollo y, en la actualidad, la
autorizaciéon del programa de formacién complementaria a través
del proceso de verificacién de las condiciones de calidad exigidas
por el Ministerio de Educacién Nacional.

Desde esta concepcion, la calidad, segin Martha Pefialoza,
“esta ligada a un ideal de formacién [...] fundamentada desde
dos grandes dimensiones: la dimension politica e ideolégica y la
dimension pedagogica”?; dice la autora que la primera propende
aresponder a los fines y propositos de la educacién, a los contextos
social, econémico, cultural y politico; y la segunda, a la concepcion
de conocimiento que determina la formacién.

En el contexto de las Escuelas Normales, las dos dimensiones
fueron tenidas en cuenta a partir de los procesos de acreditacion
previa correspondientes a su reestructuracion y de acreditaciéon
de calidad y desarrollo para revisar si estaban cumpliendo con su
mision de formadoras en condiciones de calidad, fomentando la
autoevaluacién;sufoco, el programadeformaciéncomplementaria,
pues es alli donde se forman los futuros docentes.

En la gréfica 3 se sintetiza lo mencionado anteriormente,
la autoevaluaciéon como reflexiéon, oportunidad de mejora,
compromiso ético y garantia de calidad que se enmarca en la
realidad institucional para verificar las condiciones de calidad

209 Bolivar, “Evaluacion institucional”, 39.

210 Martha Lucia Penaloza Tello, “Curriculo y calidad de la educacién”, Revista
Educacion y Humanismo, n.° 15, 2008: 189.
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convocando al trabajo en equipoy al didlogo en el disefio de mejores
propuestas. Aunque no es un ciclo, existe una estrecha relacion de
unas con las otras, vale decir, que la reflexion es un compromiso
ético de oportunidad de mejora y garantia de calidad, y lo mismo
sucede cuando hablamos de garantizar la calidad; para lograrlo en
un compromiso ético se reflexiona con el fin de mejorar.

Grafica 3. Perspectiva de la autoevaluacion

TRABAJO EN EQUIPO

Reflexion Compromiso ético

1. Conocimiento en la Principios

accibn. 1. Coherencia.
,_] 2. Reflexién en la 2. Responsabilidad.
< accibn. 3. Honestidad.
Z 3. Reflexi6n sobre la 4. Identidad.
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G (Lima-Tardilino, 2004) 2015)
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Dimensiones mejora

1. Politica e ideolégica. 1. Eficacia.

2. Pedagégica. 2. Seguimiento.

(Pefialoza, 2008) 3. Revision.

4. Ajuste.

CONDICIONES DE CALIDAD
Fuente: elaboracién propia.

Fuente: elaboracién propia.

Principios de la autoevaluacién en la experiencia

Desde la propuesta de Correa, la autoevaluaciéon cumple con diez

principios®: institucional, independiente de la acreditacion, ética,

integral, analitica, gestionaria, comparativa, factica, apoyada en

211 Correa de Molina, Gestién y evaluacion de la calidad, 105-107.
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sistemas de informacion, aplicable tanto en sus procesos como en
sus resultados.

Es institucional en la medida en que en el establecimiento
educativo hay un reconocimiento de la autoevaluacién y una
legitimacion institucional realizada por la comunidad educativa.
La independencia estd relacionada no solamente con responder
a la acreditacion, sino que atiende a la participacién activa y el
compromiso de todos los integrantes. La ética se vincula con un
“codigo ético”?'? centrado en los fines misionales y la labor social
de la educaciéon. Es integral por considerarse holistica, sistémica
y dialégica; analitica porque construye “nuevas estructuras
cognitivas, valorativas de acciéon y de gestion [...] a la luz de los
procesos de analisis y sintesis”?"%; gestionaria porque en la busqueda
de ubicarla en un espacio dentro de los establecimientos educativos
que forman maestros, se centra en la reflexiéon sobre las finalidades
de la institucion; comparativa porque los datos recolectados se
cotejan con los fines, objetivos, metas y con otras instituciones en
lo referido a la oferta. El principio de la autoevaluacion fictica esta
relacionado con que todo debe ser “susceptible de verificacion”**.
El principio basado enunsistemadeinformacion delainstituciony del
contexto en relacién dialégica mutua; y el Gltimo es la “capacidad
de aprender, desaprender y reaprender para emprender”*".

Estos principios se viven en las Escuelas Normales
Superiores durante el proceso de autoevaluacion. Si bien es cierto
que el decreto 4790 de 2008 estableci6 las condiciones bésicas de
calidad del programa de formacién complementaria, las Escuelas
Normales Superiores, gozando de la autonomia institucional,
tuvieron la potestad de disefiar sus propuestas de formacién a la
luz del contexto en el que se encuentran, del resultado y andlisis
de las evaluaciones externas e internas, de la experiencia en el
desarrollo de la préctica pedagogica, de docentes cualificados
para formar a otros y del convenio con la Institucién de Educacion

212 Ibid., 106.
213 Ibid.
214 1Ibid., 107.
215 Ibid.
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Superior, lo cual hace que cada una de ellas sea diferente, pero
atendiendo a parametros de calidad para ofrecer el programa de
formacion.

De ahi que se observan implicitos los principios de
autoevaluaciéon gestionaria, institucional, independiente de la
acreditacion y analitica, ya que desde la reflexién se busca que la
Escuela Normal tenga el reconocimiento de ser un establecimiento
educativo que forma maestros con ciertas cualidades y calidades,
cumpliendo su funcién social al servicio de la comunidad; también
esta el principio de autoevaluaciéon comparativa al revisarse a si
misma cada afio para hacer reformas en sus planes de estudio, la
préctica pedagogica, la investigacion, entre otros. En este proceso,
(qué revisaron las Escuelas Normales? Las condiciones basicas de
calidad en “los cuatro campos de gestion: directivo, administrativo,
académico y de comunidad”**.

Como se menciond, a pesar de estar regidas por las mismas
condiciones, la experiencia vivida por las ENS en el proceso de
autoevaluaciéon fue diferente; la revision permitié establecer
el conocimiento que tienen de su contexto, las bondades de los
programas y de las instituciones, la capacidad para articular las
necesidades de la comunidad con las exigencias expresadas en la
politica publicaylosavances pedagogicosy tecnolégicos (principios
independiente de la acreditaciéon y ético); el compromiso con la
sociedad (principio ético), valorar lo que se esta ofreciendo, qué
tan competitivos y eficientes (principio comparativo) pueden ser
los futuros maestros; en otras palabras, la calidad en la formacion
que brindan a sus futuros docentes para desempefiarse en el
mundo laboral (principios integral y analitico).

Las condiciones de calidad que se verificaron fueron:
pertinencia, propuesta curricular y plan de estudios, pensamiento
critico investigativo, innovaciones educativas, proyecciéon social,
personal docente y directivo, medios educativos y mediaciones
pedagogicas, infraestructura fisica y tecnolégica, autoevaluacion

216 Ministerio de Educacion Nacional, “Documento de apoyo a la verificacién de las
condiciones de calidad del programa de formacién complementaria”, 2009, 33.
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(gestion: directiva, administrativa, académica y comunitaria),
seguimiento a egresados, practicas pedagodgicas, modalidades
de atencién educativa a poblaciones, estructura administrativa,
contenidos y practicas pedagodgicas relacionadas con los proyectos
transversales.

De modo que en las ENS se organizaron en diferentes grupos
(trabajo en equipo) para revisar lo que se solicitaba, lo que se
habfia realizado a la luz de las diversas evidencias (autoevaluacion
factica) y lo que necesitaban, lo cual testimonian en la ENS Oiba,
“se da paso a la conformacion de grupos por cada una de las
condiciones de calidad para revisar la documentacién de lo que se
habia logrado en afios anteriores y lo que se estaba ejecutando en la
actualidad (principio comparativa), esto fue el punto de partida”??,
y en la ENS Sor Josefa del Castillo y Guevara, “conformacion de
grupos interdisciplinarios integrados por directivos docentes,
docentes, padres de familia y estudiantes egresados”*® asumiendo
su compromiso social, ético, politico, con la comunidad y haciendo
participes a todos sus actores, en un ejercicio que bien podria
suponerse como rendiciéon de cuentas que posibilita la mejora
continua de los procesos para las Escuelas Normales y para que el
Estado revise cudl es su responsabilidad ante ellas y como la esté
asumiendo.

En el primer ejemplo se hace evidente el principio de
comparacion; la Escuela Oiba se compara consigo misma en un
pasado y en el presente para determinar cudles han sido sus
avances, qué se ha modificado y qué permanece igual, asumido
como punto de partida en el proceso reflexivo al que invita la
autoevaluacién para dar su continuidad. En el segundo ejemplo,
la Normal Sor Josefa, a partir del principio institucional, involucra
a todos sus actores a hacer parte del proceso que conlleva al
reconocimiento de su labor y del servicio prestado por la Escuela
en la formacién de futuros docentes.

217 Escuela Normal Superior Oiba, “Autoevaluacién y plan de mejoramiento”, 19.

218 Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo y Guevara, “ Autoevaluacién y plan
de mejoramiento”, 8.
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Uno de los principios que se reitera en el proceso de
autoevaluacion es el ético; las Escuelas Normales Superiores
quieren dar cuenta de cémo asumen su funcién social, su
compromiso con la comunidad y cémo lo hacen con miras a
mejorar las condiciones en la formacién docente, tal es el caso de la
Escuela Normal Superior Nuestra Sefiora del Rosario de Giiican:

La preocupacion principal nos lleva a hacer una
reflexion frente a los diferentes saberes que se movilizan
en nuestro medio, los procesos de culturizacién y en
consecuencia nuestras practicas, estin dadas no por un
modelo pedagdgico tinico, sino por muchas formas de
ver el quehacer en el aula, de manera que se conozca un
trabajo con la cultura, con la formacién ciudadana, y con
el conocimiento, donde se retome la importancia que tiene
el maestro en formacién y el estudiante, en cuanto a la

construccion del saber.?"’

Esto es, la reflexion gira en torno a la realidad institucional en
lo referido al contexto, a su poblacién, a los saberes construidos, a
sus practicas, a las experiencias vividas que cobran sentido en la
relacién con el otro y que se reconstruyen en los espacios en que la
comunidad toma su tiempo para desde la mirada retrospectiva y
en prospectiva analiza la labor realizada.

Conclusiones

A partir de la Ley General de Educacién y de los decretos 2903
de 1994, 3012 de 1997 y 4790 de 2008, el Estado establecié que
para garantizar una educacién de calidad era necesario que las
ENS se acreditaran y estuvieran en continuo mejoramiento;
se definié6 que el mecanismo mas adecuado para lograrlo era a
través de la autoevaluacion institucional, la cual se convierte en
una oportunidad de mejora invitando a la revisién, la reflexion
constante, al didlogo, la puesta en comun y la concertacion, el

219 Escuela Normal Superior Nuestra Sefiora del Rosario, “Documento de
autoevaluacién”, 2018, 22.
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trabajo entre pares, la participacion activa de todos los miembros
de la comunidad educativa y al seguimiento de los procesos; de
esta manera se garantiza que en las ENS se ofrezca una educacion
de calidad para los maestros en formacion.

En este proceso de autoevaluacion se espera que a partir de la
reflexion se continte revisando la calidad en el servicio que prestan
las ENS, calidad en la ensefianza, en la administracion, en las practicas
de aula, en los procesos, en la organizacion de las instituciones, en
los materiales, en la dotacién, entre otras; de donde se infiere que se
garantizara el mejoramiento, la calidad del servicio educativo y “la
calidad del aprendizaje del alumnado bajo su responsabilidad”**.
Desde esta perspectiva, la acreditaciéon como estrategia para verificar
la calidad de las instituciones educativas —para este caso del
programa de formacién complementaria y su relacion con la misién
establecida en el PEI—, es un elemento vital para la continuidad de
las Escuelas Normales Superiores en nuestro pais.

Las Escuelas Normales Superiores en el proceso de
autoevaluacién como reflexion realizaron cuatro acciones bésicas:
“descripcion, informacién, confrontaciéon y reconstruccion”*;
la comunidad se encargé de describir el proceso vivido en la
formacion de los futuros docentes, las decisiones tomadas frente
al programa de formaciéon complementaria y la vivencia en
la autoevaluacion. Por otro lado, al pretender responder a las
condiciones de calidad, se busc6 la comprension de las exigencias
atribuyéndole sentido en relacién con su misién y vision, lo cual
permiti6 la confrontacién con la practica, con lo que se ha hecho o
se ha dejado de hacer, con aquello que se considera el deber ser y
su compromiso ético con la sociedad, lo que finalmente posibilit6
la reconstruccion de la experiencia, de lo vivido y de lo construido.

Este ejercicio colegiado, de trabajo en equipo, permiti6
corroborar que la formacion de los futuros educadores es un

220 Joan Rué, “Autoevaluacién institucional: propésitos, agentes y metodologia”,
documento multicopiado, Bellaterra: Universidad Auténoma de Barcelona, 2000.
http:/ /ipes.anep.edu.uy/documentos/articulos_2004/Documentos_art/pdf/
autoev.pdf (Consultado el 17 de marzo de 2018), 14.

221 Jardilino, “La formacién de profesores”, 17.
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compromiso ético de responsabilidad de las Escuelas Normales
Superiores, de las Instituciones de Educacién Superior y del
Estado, el cual no puede pretender que su responsabilidad se limite
a la emisiéon de politicas publicas sino que debe garantizar los
recursos necesarios para seguir cualificando sus servicios desde las
condiciones fisicas hasta la revisién de los espacios (en términos de
tiempo) destinados para la investigacion, la asesorias a trabajos de
grado, la divulgacion del conocimiento y la movilidad académica
entre docentes y estudiantes.

Para brindar una educaciéon de calidad es necesario contar con
docentes motivados, comprometidos, competentes, reflexivos,
recursivos, innovadores, interesados en replantear en su quehacer
aquello que no da resultado y capaces de reconocer que de su
labor depende el futuro de sus estudiantes. Es por esto que la
invitaciéon a revisar, analizar y reflexionar sobre lo que se estd
ofreciendo a los futuros docentes en el programa de formacion
complementaria es relevante para las escuelas y para la sociedad en
general; no se trata de una evaluaciéon punitiva sino formativa, de
oportunidad para la mejora de los procesos en los establecimientos
educativos y de oportunidad para los futuros docentes de
recibir una mejor formacion, que atienda a las necesidades de la
comunidad, del pais y del mundo. Asi lo confirma la ENS Oiba:
“la autoevaluacion institucional més que un simple juicio conlleva
a la retroalimentacién y se hace primordial a la hora de la toma de
decisiones en busca de mejorar la calidad de la educacion”*2

A pesar de ser casi dos décadas de implementaciéon de la
autoevaluacién institucional contintia el desafio de “promover
una reflexiéon colectiva para producir cambios que impulsen un
constante proceso de mejora”*?, en donde lo colectivo implique
la participacion del Estado para que aporte a la solucion de las
necesidades de las ENS y no solamente como el ente promotor de
politicas, regulador y controlador del sistema; queda el reto para
la asociacion de Escuelas Normales de continuar estableciendo
comunicaciéon directa con el Ministerio de Educacién Nacional
para involucrarlo como agente activo del proceso.

222 Escuela Normal Superior Oiba, “ Autoevaluacién y plan de mejoramiento”, 9.
223 Landiy Palacios, “La autoevaluacién institucional”, 159.
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Introducciéon

Lapresenteselecciéntienecomo propdsitoaportar unarecopilacion
bibliografica de los textos que trabaja el grupo de investigaciéon
Historia y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana
(HisuLa) y que sustentan los trabajos y proyectos de investigacion,
en la tematica de la “cultura politica”, que, en esta ocasion,
muestran como referente teérico la cultura politica en educacion
y la resiliencia educativa. Esta revision presenta algunas de las
principales tendencias en cada uno de estos conceptos, pero
fundamentalmente la conceptualizaciéon que se viene trabajando
en los grupos de investigacion HisuLa e ILAC, que desde el afio
2006, junto con otros grupos, expusieron ante Colciencias, el
proyecto titulado “Educacién, cultura politica e interculturalidad
en las regiones y en los proyectos de nacién en Colombia”. Por lo
tanto, nuestro mayor referente teérico se ubica en este proyecto
que, a lo largo de trece afios, se ha cristalizado en investigaciones
especificas, pero siguiendo el hilo conductor de los trabajos desde
lo que se ha denominado el centro de investigacién VENDIMIA.

La bibliografia comprende dos apartados. El primero se refiere
a la cultura politica en la educacioén, sobre la cual se sustento el
proyecto de investigacion y el segundo se ocupa de la pedagogia
de la resiliencia. En definitiva, el proyecto de investigaciéon que
sustent6 este libro ofrece un marco de referencia conceptual. El
hilo conductor de los trabajos que se editan, se orientan hacia la
historia social de la educaciéon® y la historia politica que analiza
los problemas sociales de la institucion educativa desde lo local,
regional y mas all4 de las fronteras nacionales. Metodolégicamente,
lainvestigaciénesunaaproximaciénalosestudiosbibliométricos™,
que si bien atafe a tres niveles del andlisis de la bibliometria: el
descriptivo, la evaluacion y la supervision, en nuestro caso aborda

229 Se incorpora el antecedente de la maestria en Historia de la educacién, mencion
paz, derechos humanos y educacién en emergencia de la Universidad de los Andes-
Téchira.

230 José Pascual Mora Garcia, “Andlisis bibliométrico de la productividad de los
profesores en la Universidad de Los Andes-Téchira, estudio de caso: Area de historia
de la educacion (1993-1998)” (Tesina doctoral para optar al DEA en el programa de
Doctorado de la Universidad Rovira i Virgilli, Tarragona, Espafia, 2000).
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el nivel descriptivo de los autores (prosopografia) que participaron
del proyecto de investigacion, y los resultados de la investigacion
que han sido aportadas por el grupo Hisura - Uptc.

Cultura politica

En la cultura politica presentaremos los autores que sustentaron el
proyecto de investigacion, aclarando de antemano que la cultura
politica en la educaciéon no es algo nuevo y, de hecho, esta ha
sido la base de la educacién griega. Como lo indican Gonzélez,
Soto y Torres, esta unida a “los desafios politicos que plantearon
primero las ciudades y, luego, la reptublica a los individuos y a
las sociedades fueron afrontados por la cultura griega y romana
por medio de la cultura de la paidea y de la humanista”*'. Por otra
parte, la cultura politica en educacién solo se puede analizar en los
contextos socio-politicos locales de la instituciéon educativa en su
calidad de formadora del personal que dirige la sociedad con unos
espacios de poder politico y de estructuras practicas de culturas
politicas.

Por lo tanto, para entender las nuevas demandas sociales
hacia esta institucion educativa, en los diferentes niveles que se le
exige en cuanto a la formacién del ciudadano responsable y con
ética y valores de convivencia, consideramos que es alli donde
la cultura politica educativa debe estar sustentada en un modelo
educativo que cumpla con las perspectivas de la nueva sociedad
globalizante. En el caso de la Uptc como entidad formadora de
educadores y asesora de Escuelas Normales, se le presenta el gran
reto de formar para el siglo XXI a lideres sociales con capacidad de
transformar la realidad convulsionada que vive Colombia en los
actuales momentos y donde los profesores tienen la palabra.

231 Edith Bernal Gonzalez, Diana E. Soto Arango y José S. Torres-Muiioz, “El arte de
la educacion integral: Retos a la formacién de Maestros”, Formagio Docente - Revista
Brasileira de Pesquisa sobre Formagdo de Professores, vol. 10, n.° 19, 2018. https://www.
revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp
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Es asi que la cultura politica que se asimile en la institucion
educativa estda mediada por multiples factores y relaciones entre
educaciéon. Podemos establecer tres variables: el poder local e
institucional; las normativas legales con el curriculo escolar, y las
mentalidadesylosimaginarioscolectivos. Estastres variablesllevan
a unos comportamientos dentro de la instituciéon educativa que
van a determinar, de cierta manera, unas practicas de sociabilidad
e interrelacion entre los estudiantes, profesores y directivas, cada
uno con intereses particulares que establecen las formas de la
cultura politica. Por lo tanto, entendemos que la cultura politica
educativa es la forma de interrelacion de los individuos que
estd dada por el adaptacionismo normativo y el juego del poder
aplicado en contextos particulares de mentalidades e imaginarios
colectivos, que en nuestro caso se refiere a la institucion escolar.

Atendiendo los tres elementos que componen la cultura
politica, consideramos en primera instancia que, con relacion a la
formacion de educadores, sustentados en la linea de investigaciéon
de HisuLa*? y de formacién del doctorado en Ciencias de la
Educacién, podemos indicar una primera tendencia orientada a la
formacién de estos educadores con

[...] liderazgo, principios éticos, pensamiento critico y
autéonomo, con identidad en el contexto histdrico, social,
multicultural del pais y Latinoamérica, y ciudadanos que
tengan la sensibilidad para que todo acto de conocimiento se
oriente desde la integridad profesional a la responsabilidad
social

[..]

para lograr la anhelada cultura de paz en Colombia.”?

232 Sustentado en el proyecto de investigacion de educadores latinoamericanos y en
la colecciéon de nueve tomos publicados a la fecha por el grupo de investigacion
Historia y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana (HisuLa).

233 Diana E. Soto, José P. Mora y José R. L. Jardilino, “Formacién de docentes y modelo
pedagégico en la Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia”, Revista
Historia de la Educacion Latinoamericana, v. 19, n.° 29, 2017: 43 y 57. https://doi.
org/10.19053/01227238.7552. (Consultado el 5 de marzo de 2018).

156



Cultura politica y pedagogia de la resiliencia. Seleccion bibliogrdfica

De las tendencias historiograficas solo vamos a tomar las
que se evidencian en el proyecto de investigacion sustento del
presente libro. En primera instancia, la que representan autores
como Almond y Verba®!, pioneros en esta conceptualizacion
tedrica. Debemos sefalar que este concepto de la década de 1960
presentd resistencia por su procedencia estadounidense. En
Colombia, localizamos trabajos como el de Leticia Heras Gémez,
tendientes a ubicar la cultura politica en contextos educativos®®. El
concepto de cultura politica en Colombia** se nutrié también de las
influencias de Flacso, especialmente con los aportes pioneros en la
investigacion latinoamericana sobre la cultura politica de Norbert
Lechner®” y José Joaquin Brunner®®, vinculados en ambos casos
al estudio sobre la democracia. La presencia de Garcia Canclini*”
nos aporta las miradas heterodoxas en la comprensiéon de las
historias nacionales multiples; con el quiebre de los nacionalismos
homogeneizantes se pone en tela de juicio el mito fundador y la
emergencia de una historia nacional compartida, y las memorias
colectivas diversas.

Por su parte, Jestis Martin Barbero?”, desde la Universidad
Nacional, nos aporta la construccion de los imaginarios vinculados

234 Gabriel A. Almond y Sidney Verba, The Civic Culture. Political Attitudes and Democracy
in Five Nations, Princeton, NJ: Princeton University Press, 1963.

235 Leticia Heras Gémez, “Cultura politica: el estado del arte contemporaneo”, Reflexion
Politica, vol. 4, n.° 8, 2002: 183.

236 Cfr. Fabio Lopez de la Roche, “Tradiciones de cultura politica en el siglo XX”, en
Modernidad y sociedad politica en Colombia, coordinado por Miguel Eduardo Céardenas,
Bogota: IEPRI-FESCOL - Foro Nacional por Colombia, 1993.

237 Norbert Lechner, comp., Cultura politica y democratizacion, Santiago de Chile:
CLACSO-FLACSO-ICI, 1987; Norbert Lechner, “Por qué la politica ya no es lo que
fue?”, Revista Foro, n.° 29, 1996.

238 José Joaquin Brunner, “Cultura y politica en la lucha por la democracia: la vieja y
la nueva izquierda”, en Un espejo trizado. Ensayos sobre cultura y politicas culturales.
Santiago de Chile: FLACSO, 1988; José Joaquin Brunner, “Las ciencias sociales y el
tema de la cultura: notas para una agenda de investigacién”, en Cultura y pospolitica.
El debate sobre la modernidad en América Latina, compilado por Néstor Garcia Canclini,
Meéxico: Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, 1995.

239 Néstor Garcia Canclini, Culturas Hibridas. Estrategias para entrar y salir de la modernidad,
Meéxico: Grijalbo, 1990.

240 Jestis Martin-Barbero, Fabio Lépez de la Roche y Jaime Eduardo Jaramillo, eds.,
Cultura y globalizacion, Bogota: Ces-Universidad Nacional de Colombia, 1999.
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a la globalizacién, integrando los trabajos de Martin Hopenhayn**
y otros importantes autores. José Manuel Pérez Tornero incorpora
los temas de la cultura y la cultura de masas*? sus trabajos de
semidtica de la publicidad permitieron dar otra lectura a la cultura
comercial. Sin duda, el concepto de “culturas politicas” es de una
riqueza conceptual polisémica.

Con la nocién de “cultura politica” se ha abordado un
conjunto de fendmenos, temas y problemas bastante amplio
y heterogéneo.

Para algunos investigadores, la cultura politica tendria que
ver con los conocimientos, valores, creencias, sentimientos,
predisposiciones y actitudes de los individuos ante la politica
y los asuntos a ella ligados. Esta visiéon prioritariamente

sicolégica de dicha cultura se relaciona, sobre todo, con
as disposiciones u orientaciones de los individuos y los
grupos hacia los objetos politicos, las cuales son estudiadas y
medidas a través de encuestas o escalas de actitud.

Desde otras perspectivas tedricas y metodoldgicas,
historiadores de la cultura, antropdlogos y psicélogos
sociales han empezado a interesarse en estos afios por un
conjunto de fendomenos, que también tienen que ver con la
cultura politica: los “imaginarios” y las “mentalidades”, las
“representaciones sociales” que distintos grupos conforman
acerca de la realidad en general, y de la vida politica en
particular: como se perciben mutuamente distintos grupos
de la sociedad (militares, izquierdistas, sindicalistas, la clase
politica, empresarios, los sectores populares, la burguesia,
jovenes, policias, etcétera). >

La segunda tendencia en la que se sustenta la investigacion
es la referente a VENDIMIA®*, cuyos miembros conceptualizaron

241 Martin Hopenhayn, “Vida insular en la aldea global. Paradojas en curso”, en Cultura
y globalizacion, editado por J. Martin Barbero, F. Lépez de la Roche y J. E. Jaramillo,
Bogota: Ces / Universidad Nacional de Colombia, 1999.

242 José Manuel Pérez Tornero, “El ansia de identidad juvenil y la educacién. Del
narcisismo mediatico contemporaneo y las estrategias educativas”, en “Viviendo a
toda”. Jovenes, territorios culturales y nuevas sensibilidades, editado por H. Cubides et
al., Bogota: Universidad Central DIUC / Siglo del Hombre Editores, 1998.

243 Fabio Lopez de la Roche, “Aproximaciones al Concepto de Cultura Politica”,
Convergencia. Revista de Ciencias Sociales, vol. 7, n.® 22, 2000, 97.

244 En reunion celebrada en Medellin, en febrero de 2006 en casa de Juan Camilo Escobar,
con Diana Elvira Soto Arango, Juan Camilo Escobar Villegas y Adolfo Le6n Maya
Salazar, se propuso el nombre de VENDIMIA, acogido luego por el resto de grupos

de investigacién, y los principios conceptuales de cultura politica y el de historias
conectadas que desarrollaban, en aquellos afios, Escobar y Leon Maya.
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el nombre y aspectos teéricos que deberian guiar este primer
proyecto de investigacién presentado a Colciencias.

El proyecto se titul6 “Educacién, cultura politica e
interculturalidad en las regiones y en los proyectos de nacién en
Colombia”**, y se plante6 la siguiente pregunta: “;Qué relacion
han tenido las culturas politicas, las formas de mestizaje cultural
en las regiones, los proyectos de nacién y las instituciones
educativas colombianas con los problemas de gobernabilidad
y legitimidad que existen en las relaciones entre gobernantes y
gobernados, entre instituciones, grupos civiles y expresiones de
oposicién en la Colombia actual?”. Desde este proyecto iniciamos
una linea de trabajo en la historia politica conectada que analiza
los problemas sociales més alla de las fronteras nacionales, ya que
el grupo del Doctorado en Ciencias de la Educacioén, en el marco
de la internacionalizacion del curriculum, se conecta con las redes
internacionales, especialmente con la red SHELA; y a nivel nacional,
con la red RubEcoLOMBIA, con la que hace sinergia para el desarrollo
del giro afectivo de la historia social de la educacién. Desde alli
vislumbramos que la educacién no podria ser analizada si no
se especificaba a los actores sociales en los espacios de poder en
que éstos conviven; porque la cultura politica de las instituciones
educativas no se presenta en abstracto, se da sobre las bases de
la gobernabilidad democrética, los principios éticos y legitimidad
participativa que debe tener la institucién escolar.

El aspecto metodolégico es una aproximacién bibliométrica
en la que se parti6 de la prosopografia unida a las historias
conectadas. La primera implica el reconocimiento de sujetos como
actores sociales y politicos que configuran grupos y redes de poder.
La segunda, parte de dos premisas: las historias son multiples
pero estan ligadas, conectadas y se comunican entre si. De esta
manera, esta tendencia historiogréfica lleva a que el investigador
se transforme mediado por el trabajo interdisciplinario y
transdisciplinario entre los miembros, lo cual asegura que los
resultados prosopograficos y los diversos problemas se conecten

mas racional y cientificamente.

245 Proyecto presentado a Colciencias el 24 de mayo de 2006, liderado por
HisuLa.
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Para esta tendencia es relevante la parte conceptual y
metodoldgica que le aporta la historia socio-cultural de la politica.
Desde luego, porque permite detectar las précticas comunes
y especificas de los actores sociales en los espacios de poder en
que éstos conviven. Por otra parte, se reconoce el caracter global
y heterogéneo de los problemas histéricos, y posibilita analizar
y prospectar el papel de la educaciéon en la configuracion de
las diferentes expresiones de interculturalidad en las regiones
colombianas y la estructuraciéon de culturas politicas con
posibilidad de crear gobernabilidad democratica y legitimidad
participativa en los procesos de posconflictos.

Este grupo asume la historia de las mentalidades bajo la
concepcion que desarroll6 la Escuela de Annales, el grupo
de historiadores franceses, pues fuimos formados por el
maestro Federico Brito Figueroa y Reinaldo Rojas en el oficio
del historiador en la tradicién analista francesa. Desde alli se
estableci6 una categoria de actitudes politicas mentales, tendencia en
la que tenemos a Marc Bloch, Lucien Febvre y Jacques Le Goff. A
estos historiadores se les debe la vision interdisciplinaria no solo
al vincular las ciencias sociales sino por incluir el “concepto del
poder”#.

[...]lahistoria delasmentalidadesno se define solamente por
elcontactoconlasotrascienciashumanasy porlaemergencia
de un dominio rechazado por la historia tradicional. Ella es
también un lugar de encuentro de exigencias opuestas, que
la propia dindmica de investigacion histérica actual fuerza
a dialogar. Ella se sittia en el punto de conjuncién entre lo
individual y lo colectivo, del tiempo largo y de lo colectivo,
de lo inconsciente y de lo intencional, de lo estructural y de
lo coyuntural, de lo marginal y de lo general.?’

Destacamos a Jacques Le Goff porque este historiador presenta
la renovacion de la historia de mentalidades fundamental para
abordar el concepto de cultura politica. En su obra despliega una

246 Jacques Le Goff, “;Es la politica todavia el esqueleto de la historia?”, en Lo maravilloso
y lo cotidiano en el Occidente medieval, Barcelona: Gedisa, 1996, 167.

247 Le Goff, Jacques, “Las mentalidades. Una historia ambigua”, en Hacer la historia,
dirigido por Jacques Le Goff y Pierre Nora, vol. 3. Barcelona: Editorial Laia, 1980.
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bateria de conceptos sobre la Memoria Colectiva, entre los que cabe
citar: “La memoria (...) no es una propiedad de la inteligencia sino la
base cualquiera que sea, sobre la que se registran los actos.”** Y en este
sentido, la memoria se convierte en un campo de la interdisciplina de
vital importancia para intentar comprender su alcance; por eso:

La memoria, como capacidad de conservar determinadas
informaciones remite ante todo a un complejo de funciones
psiquicas, con el auxilio de las cuales el hombre estd en
condiciones de actualizar impresiones o informaciones
pasadas, que él se imagina como pasadas. Bajo este aspecto,
el estudio de la memoria penetra en la psicologia, en la
parapsicologia, en la neurofisiologia, en la biologia y, para
las perturbaciones de la memoria -en las que la principal es

la amnesia-, en la psiquiatria.?’

La memoria, ademads, es un instrumento del poder, apoderarse
de la memoria es una de las maximas preocupaciones de las
clases que han dominado y dominan las sociedades histéricas.*"
Reiteramos que el elemento fundamental en la cultura politica es
el concepto del poder*! y de los imaginarios sociales*?, incluidos
en esta resefla bibliogréfica. Los imaginarios, como tendencia
historiogréfica, conllevan practicas de conducta en lo cotidiano
porque “La cultura politica se vincula con los mecanismos mentales
que se expresan en la literatura, el arte y la produccion de simbolos
politicos como los emblemas, los himnos, las ceremonias y rituales
y en los homenajes a los héroes de antes y a los de hoy”**.

De esta manera, el proyecto que sustenta el libro se propuso
“analizar las culturas politicas e imaginarios, en profesores de la

248 Jacques Le Goff, “Las mentalidades, ... 49
249 Jacques Le Goff, “Las mentalidades... 131

250 José Pascual Mora Garcia, La daa, el curay el maestro en el siglo XIX. Mérida: Consejo
de Publicaciones, 2004.

251 Robert E. Dowse y John Huges, Sociologia politica, Madrid: Alianza editorial, 1993.

252 Jean-Claude Schmitt, “Les superstitions”, en Histoire de la France religieuse, dirigido
por J. Le Goff y R. Rémond, Paris: Seuil, 1988; Jean-Claude Schmitt, “Imago: de
I'image a I'imaginaire”, Cahiers du Léopard d Or, n.° 5, 1996, Jean-Claude Schmitt,
“Représentations”, en Georges Duby, [écriture de [histoire, coordinado por C.
Duhamel-Amado y G. Lobrichon, Bruselas: De Boeck-Wesmael, 1996.

253 Cfr.DianaE. Soto, Proyecto “La universidad enla formacion dela nacién colombiana.
Siglos XVIII a XXI”, Tunja: Uptc, 2006, 8.
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licenciatura en filosofia y Licenciatura en Ciencias Sociales de la
Uptc, y en los docentes de las ENS, en convenio con la Uptc, en la
problematica de solucién de conflictos de poblaciones resilientes,
con las tendencias pedagdgicas, para contribuir a la formulacién
de alternativas de formaciéon pedagoégica, desde un enfoque
critico e interdisciplinario, en el contexto del plan de desarrollo
institucional, 2015-2027".

La resiliencia en la educaciéon

Desde la investigacion realizada en el afio 2011 en el Colegio
de Promocion Social de Fusagasuga, se trabajé el marco de
referencia tedrico de la resiliencia junto con la experiencia que nos
proporcionaba la institucion educativa. Desde este contexto, el
impacto en la transformacioén de sus imaginarios y construccion
del futuro personal de cada estudiante, incluido en el estudio se
reflexion6 sobre su vida y las manifestaciones de sus actitudes
dentro del proyecto individual del estudiante.

Pero, ademas, la resiliencia debe llevar a pensar no solo en si
mismo sino también en el otro, como se indica desde laimaginacién
narrativa que relaciona la capacidad que tiene una persona para
imaginarse la realidad del otro. Asi lo sefiala Nussbaum: “[...] la
capacidad de pensar como seria estar en el lugar de otra persona, de
interpretar con inteligencia el relato de esa persona y de entender
los sentimientos, los deseos y las expectativas que podria tener esa
persona”®*.

En el caso de la investigacion realizada (2011), se evidenci6 a
través de un texto para ensenar el inglés. El problema se enmarcé
en la pregunta ;qué incidencias tiene un texto escolar, dentro de los
factores de la resiliencia, de acuerdo con Grotberg™® y Paternina®®,

254 Martha Nussbaum, Sin fines de lucro. Por qué la democracia necesita de las humanidades,
Madrid: Katz Editores, 2010, 132.

255 Edith Grotberg, “Nuevas tendencias en resiliencia”, en Resiliencia: Descubriendo las
propias fortalezas, compilado por A. Melillo y E. Suédrez, Buenos Aires: Paidés, 2008.

256 Liliana Paternina Soto, “Fostering Resilience through the Composition of a Life
Project” (Tesis de maestria, Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia,
2011); Liliana Paternina Soto, “The school texbook sustained as resilience for
vulnerable population. Fusagasugd, 2008-2011", Revista Historia de la Educacion
Latinoamericana, n.° 16, 2011.
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para el seguimiento en los cambios de conducta socio-cultural y de
aprendizaje de estudiantes provenientes de poblaciones vulnerables
de la ciudad de Fusagasuga en el periodo de 2008 a 20117

Labibliografia de esta investigacion se retoma en esta seleccion
bibliogréfica, analizada bajo los pardmetros metodolégicos de
Soto, Naranjo y Cuno®’. Asi mismo, la metodologia se guio desde
la historia de vida, la historia oral y la educacién comparada,
temas bajo los cuales se organizaron los componentes del estudio.
Precisamente, en esta nueva investigacion de HisuLA retomamos
este estudio como referencia y lo complementamos con lo expuesto
en las contribuciones de este libro.

Consideramos fundamental, en primera instancia, destacar
los trabajos de la “Grounded Theory” que desarrollan Charmaz*®
y Glaser®. Segundo, la corriente de las Pedagogias Criticas es de
fundamental importancia, en un contexto pionero en América
Latina y liderado por Paulo Freire. Por lo tanto, la tendencia
que sustenta el proyecto se enmarca en la pedagogia del
oprimido®*” y en la pedagogia de la resiliencia®'. En la primera
obra, necesariamente partimos de los planteamientos de Paulo
Freire analizados por Lima Jardilino*? Se destaca la concepciéon
de educacion popular y cultura que se enmarca en los contextos
politicos. Por otra parte, el eje conceptual lo llevamos a través de los
desarrollos del pensamiento complejo de Edgard Morin*?, lo que

257 Diana E. Soto, Diego E. Naranjo y Justo Cufio B., “Historia de vida de educadores.
Aproximacion historiogréfica y metodolégica”, Revista Inclusiones, vol. 5, n.° especial,
2018.

258 Kathy Charmaz, Constructing Grounded Theory. A Practical Guide through Qualitative
Analysis, Londres: Sage Publications, 2010.

259 Barney G. Glaser, Theoretical sensitivity. Advances in the Methodology of Grounded
Theory, San Francisco CA: University of California, 1978.

260 Grotberg, “Nuevas tendencias en resiliencia”, 35- 66.

261 Tomamos como base la tesis de maestria de Liliana Paternina Soto, “Fostering
Resilience through the Composition of a Life Project”, op. cit.

262 José Rubens Lima Jardilino, Paulo Freire: Retalhos Biobibliogrdficos, Sio Paulo: Edicoes
Pulsar, 2003.

263 Edgar Morin, Los siete saberes necesarios para una educacion del futuro, Paris: UNESCO,
1999; Edgar Morin, Introduccion al pensamiento complejo, Barcelona: Editorial Gedisa,
1990; Edgar Morin, La cabeza bien puesta: Repensar la reforma. Reformar el pensamiento.
Buenos Aires: Ediciones Nueva Visién, 1999.
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significa en cuanto a recuperar los valores éticos en la educacién y
la tolerancia.**

En tercer lugar, es importa destacar la visiéon de la pedagogia
de la Resiliencia desarrollada por José Pascual Mora Garcia desde
la comprensiéon hermenéutica gadameriana. La misma ha servido
para incorporar la categoria de la “La eumeneis elenchoi socrética
como fundamento de la pedagogia de la paz en Colombia”*°, por
cierto, presentada en el III Coloquio de Escuelas Normales realizado
en Cartagena, 2019. En esta direccion, se incorporaron también los
conceptos de Paz Transmoderna®® y Paz Pedagogica que sirvieron
para fundamentar epistemoldgicamente la Linea de Investigacion
Pedagogias, Paz y Poblaciones Resilientes,*” siendo esta linea de
formacion un resultado de la tesis posdoctoral 2020.*® Aclaramos
que la categoria “Paz Pedagogica” nace al interno de grupo de
Constitucional Comparada de la Universidad Nacional. Sin embargo,
hemos retomado esa misma categoria, para robustecer el tema de la
Pazologia, ampliando el campo conceptual®® desde los aportes del

Posdoctorado.

Por tanto, ademaés de hacer un estudio de las comunidades
cientificas dela pedagogia en Colombia, nos propusimos abordar la
comunidad cientifica que fundamenta alos grupos de investigacion
HisuLa e ILAC en la Uptc, con el fin de tener presente el estado del
arte en la produccién de conocimiento en el marco del postconflicto
y postacuerdo. El “Acuerdo Final de Paz” y las implicaciones del

264 José Pascual Mora Garcia, “La racionalidad dialégica gadameriana y la historia
de las mentalidades”, Dikaiosyne. Revista semestral de filosofia prictica, n.° 20, 2008.
http:/ /www.saber.ula.ve/bitstream /123456789 /26578 /1/ articulo5.pdf

265 José Pascual Mora Garcia, “La eumeneis elenchoi socratica como fundamento de
la pedagogia de la paz en Colombia.” Heuristica: revista digital de historia de la
educacioén, N°. 22, 2019, 42-55.

266 José Pascual Mora Garcia, “La paz transmoderna: (una reflexiéon en el marco del
Doctorado en Ciencias de la Educaciéon en la Universidad de Cundinamarca).”
Heuristica: revista digital de historia de la educacion, N°. 22, 2019, 437-447.

267 José Pascual Mora Garcia, “Apuntes para una bibliometria de la paz pedagégica y
las pedagogias, paz y poblaciones resilientes.” Heuristica: revista digital de historia
de la educacién, N°. 22, 2019, 164-187.

268 José Pascual Mora Garcia, Pedagogias, Paz y Poblaciones Resileintes. Fusagasuga:
Universidad de Cundinamarca. (Aprobada para ser editada por Direccién de
Invstigacién de la Universidad de Cundinamarca, 2021)

269 José Pascual Mora Garcia, “La construcciéon del campo intelectual de la historia de la
educaciéon y su aporte a la paz pedagégica: Una mirada interdisciplinaria. Derecho
Y Realidad, 17(33). https:/ /doi.org/10.19053 /16923936.v17.133.2019.10096

164



Cultura politica y pedagogia de la resiliencia. Seleccion bibliogrdfica

postacuerdo requieren de un tratamiento especial para el manejo
de la paz, razén por la cual se hace necesaria la comprension de las
pedagogias a la luz de los paradigmas pedagégicos emergentes;
sin un proceso formativo que logre llegar a todos los sectores de
la sociedad sera imposible la paz. No son suficientes los acuerdos
tirmados, se requiere de la repedagogizacion social para impactar
en el inconsciente colectivo. Se trata de proponer y consolidar
estrategias de repedagogizacion social en aras de formar a
los docentes, lideres sociales, personal gubernamental y no
gubernamental, asi como al personal de las ONG humanitarias para
trabajar por una paz sostenible. En atencion a estos propositos se
particip6 en el disefio del programa de maestria Pedagogias, paz
y poblaciones resilientes, bajo la direccién de la Dra. Diana Soto
Arango. Esta vertiente alimenta hoy lineas de investigacién en los
doctorados en Ciencias de la Educacion en el Cade Uptc, y en la
Universidad de Cundinamarca, ademas de la creacién de la Red
Internacional.

Una quinta instancia podria ser la de Clandinin y Connely*”,
quienes sefialan que detras de una historia individual se puede
reconstruir a una comunidad; se establece que los participantes
usan sus historias para relacionarse con la gente y de esa manera
explorar su relacién con su contexto y con la situacién ocurrida en
un lugar especifico.

La sexta instancia, que se orienta especificamente al medio
educativo, constituye un modelo de resiliencia para las escuelas.
Podriamos destacar a Krovetz?”!, seguido en Colombia en la
investigacion realizada en la Pontificia Universidad Javeriana, sede

Cali, por Victoria Eugenia Acevedo y Hugo Mondragén Ochoa®”.

Se brinda un ejemplo de aplicacién que muestra el desarrollo
de un programa de construcciéon de ambientes educativos
resilientes, realizado con 13 profesores del colegio Santa
Teresa de Jests, de Fe y Alegria en la ciudad de Cali,
Colombia. Esta instituciéon de caracter privado, brinda

270 Jean Clandinin y Michael Connelly, Narrative Inquiry. Experience and Story in
Qualitative Research, San Francisco, CA: Jossey-Bass, 2000.

271 Martin L. Krovetz, Fostering Resilience: Expecting All Students to Use Their Minds and
Hearts Well. Thousand Oaks, CA.: Corwin Press, 1999.

272 Victoria Eugenia Acevedo y Hugo Mondragéon Ochoa, “Resiliencia y escuela”,
Pensamiento Psicoldgico, vol.1, n.°5, 2005.
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cobertura educativa a una poblacién infantil, inmersa en
condiciones de pobreza y agobiada por traumas de tipo
psicosocial y politico, como el desplazamiento por conflicto
armado.””?

Otro método de investigacion es el desarrollado por Werner®”#,
quien entiende la resiliencia como el proceso que ayuda a ciertos
individuos a desarrollarse con normalidad y en armonia no
obstante estar sometidos a un escenario desfavorecido, a pesar
incluso de haber sufrido situaciones antagoénicas en su infancia®”.
En esta misma direccion, Melillo cita que

Werner siguié durante mds de treinta afios, hasta su vida
adulta, a mas de 500 nifios nacidos en medio de la pobreza
en la isla de Kauai. Todos pasaron penurias, pero una
tercera parte sufri6 ademds experiencias de estrés y/o fue
criado por familias disfuncionales por peleas, divorcio con
ausencia del padre, alcoholismo o enfermedades mentales.
Muchos presentaron patologias fisicas, psicologicas y
sociales, como desde el punto de vista de los factores de
riesgo se esperaba. Pero ocurrié que muchos lograron un
desarrollo sano y positivo: estos sujetos fueron definidos
como resilientes.?”®

El mismo Werner descubrié que una cuarta parte de esta
poblacién con el medio ambiente de alto riesgo podria enfrentar
la adversidad con éxito y los llamé “nifios invulnerables” porque
eran nifios resilientes que tenia el apoyo de un adulto significativo.

En definitiva, para el campo educativo, HisuLa retoma el
modelo pedagoégico de la Facultad de Educaciéon, que se vincula
dentro de la tendencia educativa de la escuela activa que se mira
desde las pedagogias criticas en la construccion de alternativas
educativas que contribuyen a la construccién de un modelo de

273 Ibid., 21.

274 Emmy E. Werner, “Prélogo”, en N. Henderson y M. Milstein, La resiliencia en la
escuela. Buenos Aires: Paid6s, 2003.

275 JuandeD. Uriarte Arciniega, “Laresiliencia. Una nueva perspectiva en psicopatologia
del desarrollo”, Revista de Psicodidactica, vol. 10, n.® 2, 2005.

276 Aldo Melillo, “Resiliencia”, Psicoandlisis: ayer y hoy, n.° 1, 2004. https://www.
elpsicoanalisis.org.ar/old/numerol/resiliencial.htm
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formacion para educadores. Pero lo mas relevante del aporte
del grupo HisuLa es que ha sido pionero en el transito del giro
hermenéutico, del giro afectivo (en el cual se enmarcan las
investigaciones sobre la pedagogia de la resiliencia) y del giro
decolonial, hacia el giro biocéntrico, estrategias que lo ubican con
liderazgo no solo en Colombia sino en América Latina®”’. En el
siglo XXI se proyecta una revision estructural de los linderos de la
pedagogia y de la educacion.

Conclusiones

Los dos conceptos seleccionados, cultura politica y resiliencia
en educacién, se analizan prioritariamente desde la tendencia
que vienen desarrollando HisuLa y VENDIMIA, que ha servido de
soporte y directriz para el desarrollo y andlisis de las diferentes
investigaciones.

En la cultura politica consideramos que el elemento
fundamental es el poder politico, local e institucional, que se
construye por un grupo social y se introduce en las aulas escolares
y, junto con la normativa (legislacién, PAE, curriculo), establece
pautas de comportamiento que regulan las conductas y los
imaginarios que inciden en las formas de proceder, manifiestas en
la convivencia escolar.

Por otra parte, en el campo de la educacion, la resiliencia esta
unida al Proyecto Académico Educativo (PAE), institucional, que
permite desde la interculturalidad los desarrollos individuales de
superacion de conflictos y situaciones familiares. Pero, ademas, la
resiliencia ha servido de soporte para el trabajo de extensién que
realizan los grupos de investigacion, en el proyecto educativo de
retorno social.

277 Diana E. Soto, José P. Mora y José R. L. Jardilino, “Formacién de docentes y
modelo pedagégico en la Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia”,
Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, vol. 19, n.° 29, 2017. https://doi.
org/10.19053/01227238.7552
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COLECCION IVESTIGTACION UPTC N.° 243

Vivimos tiempos en donde la sociedad civil exige de la universidad una respuesta
ante las circunstancias del pais. Y justamente en ese momento, aparece este libro
resultado del proyecto de investigacion Coédigo. SGI. 2406. El lector se podra
encontrar con la produccién del conocimiento de un equipo de trabajo que articula
de manera multirreferencial los diferentes enfoques. Esta estructurado en seis
capitulos que decantan temas interdisciplinarios desde la formacién de las maestras,
el aporte social, lo pedagdgico, la autoevaluacién institucional en las escuelas
normales, las pedagogias de la Resiliencia, la construccion de una paz estable y
duradera, los imaginarios sociales, la filosofia y la cultura politica.
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