LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
HOY. RETOS Y POSIBILIDADES PARA LA
COLOMSBIA DEL “POS-ACUERDO”

José Manuel Gonzdlez Cruz”

La historia al interior del curriculo escolar en la Colombia actual es
dificil de hallarla o no se encuentra alli, ya sea por la forma como se ha
abordado, por estar invisibilizada o domenada, o porque en lo que se en-
sefa no se permite concebir ni problematizar los problemas del pasado
en relacion con el presente y el futuro.

En ese sentido, es inviable al interior de las Ciencias Sociales escola-
res constituidas como curriculo oficial desde 1984 por cuanto los acon-
tecimientos y su comprension no logran asirse a las practicas sociales, ni
logran desarrollar el entendimiento de los procesos sociales, propios de
la reflexion historica. Alli el presentismo es campeante, y la ensefianza
de la Historia no logra en los estudiantes interiorizar, concebir ni perci-
bir los hechos a la luz del significado que se adquirieron por sus efectos,
tampoco vincular a los pasados lejanos las vivencias del presente o co-
nectar las experiencias transmitidas de las generaciones anteriores. En
este sentido, afirmo que hay una imposibilidad para la historia escolar,
ya que excluye las herencias de las memorias colectivas, dejando espa-
cios para lograr en los estudiantes olvidos y recuerdos permanentes que
impiden logar una mejor comprension en el presente del pasado, y poder
incorporar la memoria, la conciencia social a las relaciones de sus vidas
sobre lo que nos ha acontecido de manera colectiva. Por lo cual, se pro-
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pone la necesidad de incorporar una catedra de Historia independiente
de las Ciencias Sociales.

Esta afirmacion se deriva luego de generar algunas reflexiones sobre
lo que podria ser la ensenanza de la Historia desde una catedra como
posibilidad de incidir en los contextos y problemas reales de la escuela,
de los sujetos actuales, en sus espacios de formacion y donde sea posible
la integracion de una pedagogia critica a los desarrollos metodologicos,
analiticos e investigativos de la historia. Atin mas, esta catedra podria
ser viable al interior de las Ciencias Sociales, para lo cual seria necesario
vincularla a la enseflanza de la historia reciente, tomando como recurso la
historia oral, la memoria y la memoria historica (subjetividad y derechos
humanos) como una posibilidad real de la ensefanza critica. Situacion
necesaria para poder comprender y resistir el incremento de la guerra y
del conflicto armado, y lograr acercar otras explicaciones y concepciones
diferentes de las verdades oficiales, desde una perspectiva de paz y con-
vivencia.

De esta manera, se presenta una contextualizacion general y agil
de los desarrollos investigativos de la escritura de la historia en rela-
cion con su ensefianza en los altimos 35 afios, definiendo en este senti-
do una problematizacion de los sistemas educativos relacionada con las
formas de ensenanza. Se relacionaran y contrastaran los contextos de
tres apuestas educativas a las politicas educativas y los desarrollos de
la historiografia, evidenciando en esta comparacion el poder de intere-
ses politicos y académicos, especialmente de las herencias tradicionales
y patrioticas realizadas desde la Academia Colombiana de Historia en
la primera mitad del siglo XX. Posteriormente las disociaciones que se
crearon por la salida de la Historia y el ingreso en la ensefianza de unas
Ciencias Sociales particulares a mediados de la década de 1980. Final-
mente y recientemente, como se esta re-configurando el pasado con la
implementacion de memorias hegemonicas, negacionistas que hacen del
desconocimiento del conflicto armado en Colombia una realidad en la
ensenanza de la Historia.

En la tercera parte, se expresaran reflexiones sobre las posibles im-
plicaciones de ensenar historia en la actualidad desde su pertinencia
y sus posibles alcances en el contexto de los procesos de pos-acuerdo
(2012-2018) y de una esperada transicion politica, que hicieron emerger
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feroces luchas por las memorias, la basqueda de verdad, justicia, repa-
racion y no repeticion, ademas de la configuracion de una cultura de la
memoria con sentido ético y politico. Se plantearan alternativas de esta
ensefianza en contraposicion de la historia dada desde marcos histo-
ricistas que reflejan un pasado sin conflicto, de acontecimientos linea-
les, con preponderancia de memorias y sujetos colectivos hegemonicos y
dominantes de las élites politicas. Posteriormente se relacionaran estas
reflexiones con la emergencia de la Ley 1478 de Ensenanza Obligatoria
de la Historia (de 27 diciembre de 2017), sobre su inclusion en el curricu-
lo escolar como una asignatura independiente y complementaria de las
Ciencias Sociales.

El desarrollo de la historiografia en la Academia Colombiana a fina-
les de los anos noventa tomo un viraje diferente al enfoque que fue predo-
minante desde la década de 1960, caracterizado por un marcado énfasis
de la historia economica y social y de rigor empirico. Algunos de los his-
toriadores del momento, caracterizaron este periodo como de abandono o
de crisis de la historia, por la disminucion de este tipo de investigaciones,
y que correspondia a una falta de profundidad critica con respecto a las cau-
sas estructurales que determinaban los cambios en el estudio historico,
y por otro lado sus quejas estaban atravesadas por una notoria apertura
en el estudio de la Historia Cultural y el énfasis en investigaciones sobre
mentalidades o temas culturalistas, que esbozaron no ser propios del pais
sino del mundo occidental, y por el abandono del cardcter cientifico del conoci-
miento del pasado y las orientaciones posmodernas de esta investigacion'.

Ahora bien, situandonos en la perspectiva de esta produccion histo-
riografica llamada en ese momento como posmoderna, marcaba un énfasis
fuerte en la cultura, lo simbolico y las mentalidades, abandonando la
Historia politica del siglo XIX? que da pie a la corriente de la Historia de
la Educacion.

1 Jorge Orlando Melo. “Medio Siglo de historia colombiana: Notas para un relato inicial”,
Discurso y Razon. Una Historia de las Ciencias Sociales en Colombia. Bogota (2000),
284.

2 Jesus Antonio Bejarano: “Guia de perplejos. Una mirada a la historiografia colombiana”.
Anuario Colombiano de historia social y de la cultura n° 24 (1997), 284.
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En este sentido, quedaba en ciernes un ciclo de investigacion his-
torica iniciado en la década del sesenta del siglo XX y sobre la base de
este, otros motivos, enfrentar la llamada historia tradicional en cabeza de
la Academia Colombiana de Historia, consolidando una revista de histo-
ria, el Anuario Colombiano de Historia Social y de la Cultura y 1a profesionaliza-
cion en las universidades con la creacion de cursos y una especializacion
en la Universidad Nacional’. En este desarrollo, también fue importante
la aparicion de la Asociacion Colombiana de Historiadores que permitia
una lucha frontal contra la produccion y ensefianza de la historia tradi-
cional y anecdotica, agenciada por la Academia Colombiana de Historia,
que habia asumido una posicion tradicionalista de la disciplina desde
1903, y que supeditaba la narrativa historica al campo de las historias de
los militares y de politicos, una educacion civica y moralista a través de
manuales escolares, fortaleciendo de esta forma el discurso y la domina-
cion de las élites aristocraticas y terratenientes. Esta perspectiva histo-
rica se desplegara a continuacion.

La consolidacion de la disciplina historica del pais en el siglo XX,
esta vinculada a cuatro periodos que la anteceden y se definen cada uno
por sus desarrollos historiograficos: el primero entre 1902 y 1962, con
la emergencia de una historia sin campo disciplinar agenciada por la
Academia Colombiana de Historiadores, sobre la base de una historia
anecdotica, elitista con claros tintes positivistas, romanticismo, histo-
ria heroica y con arraigo moralista y hagiografica. El segundo va entre
1963 y 1974, y se consolida con el afianzamiento de la denominada Nueva
Historia como referente historiografico, y la institucionalizacion de una
historia académica que se desarrolla en las universidades, permitiendo
el ingreso de corrientes del marxismo, las teorias sociales y el predo-
minio de la Economia. La Universidad Nacional se sitta a la cabeza de
estos enfoques desde la introduccion de formas cientificas y rigurosas de
abordar la investigacion historica, especialmente con el afianzamiento
institucional, inicialmente con la publicacion del Anuario Colombiano
de Historia en 1963 y la creacion del Departamento de Historia en 1966.

3 Mauricio Archila. La disciplina historica en la Universidad Nacional, sede Bogota.
Universidad Nacional de Colombia, (Bogota: Editorial Facultad de Ciencias Humanas U.
Nacional de Colombia, 2006), 185.
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Indiscutiblemente es a partir de la segunda mitad del siglo XX que
la tendencia de la historia académica fue confrontada y paulatinamente
disminuida por estas nuevas corrientes historiograficas, las cuales tu-
vieron un importante origen en espacios de formacion como la Escue-
la Normal Superior y especialmente en la Universidad Nacional que se
convirtieron en los referentes teoricos y metodologicos provenientes de
Annales, de la cliometria, del marxismo francés y aleman, es decir de
la historia vinculada o atrapada en unas Ciencias Sociales explicativas.

En este orden de ideas, Jaime Jaramillo Uribe y German Colmena-
res, entre otros, logran el afianzamiento y la institucionalizacion de la
disciplina historica a través de investigaciones, publicaciones, congresos
y la formacion académica de las nuevas generaciones desde finales de
1970 adoptando y creando un paradigma de investigacion definido como
Nueva Historia, con métodos, fuentes, formas de explicacion y de una na-
rracion del pasado diversa y desde abajo.

En el tercer periodo la disciplina histérica trascendio publicamente
su labor, a sectores mas amplios y buscando una trascendencia nacional
con la organizacion de los congresos de historia y, como ya se menciono,
la creacion de la Asociacion Colombiana de Historiadores (1987), y asi,
lograr mantener y difundir la publicacion del Manual de Historia de Co-
lombia. Estos avances estuvieron acompanados de trabajos de investiga-
cion que adoptaron los paradigmas historiograficos de la tercera genera-
cion de la escuela de Annales, el marxismo britanico y la microhistoria,
asi como la incursion en el estudio historico de la violencia en el pais y en
el problema de la ensenanza de la Historia, en lo que se denominé como
la ucha de los manuales.

Finalizando estos procesos y periodos, definimos la década de 1990
como el cuarto periodo, y como un parte aguas de uno de los aspectos
esenciales para el desarrollo de la disciplina historica en el pais: la lucha
contra la historia tradicional y anecdoética, agudizando de esta forma
la tension entre la denominada nueva historia y la historia académica,
desde donde se relativizo el caracter cientifico del saber historico y al
parecer se develaron las contradicciones estructurales del pais con miras
a su posible transformacion. Es decir, la historia militante presenta un
reflujo en sus investigaciones y alcances.
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De esta forma estos cuatro (4) periodos de la disciplina historica
estan enmarcados en una tension entre la tendencia tradicionalista de la
historia por y el ingreso de la Nueva Historia que venia desde la Escue-
la Normal Superior®. Es decir que la investigacion historica venia de la
mano de una ensefianza con pretensiones criticas.

Ahora bien, la llamada crisis de los paradigmas entre 1991-2005, se en-
marca en el contexto de una consolidacion institucional, pero a la vez
sobre la crisis de los paradigmas historiograficos y de la intensificacion
de las formas de violencia en el pais. Esta paradoja evidencia una conso-
lidacion de la disciplina historica a nivel institucional, pero a la vez un
avance de corrientes historiograficas enfocadas en la cultura y la vuelta
al sujeto, la subjetividad y la memoria que permite también una perspec-
tiva de investigacion de la Historia de la Educacion.

En esta situacion se evidencian dos perspectivas antagonicas;
primero como agotamiento y/o como renovacion de los referentes de
la Nueva Historia y la apertura de otros campos investigativos. En
este sentido, afirma Archila® que el departamento de Historia de la
Universidad Nacional asumio6 el debate historiografico, sopesando las
inquietudes que suscito el posmodernismo y los ingresos de la memoria,
la historia oral y la subjetividad en general para la disciplina, pero
también se sometid a que con los aportes que ofrecio, se posibilito el
descentramiento y la renovacion de la investigacion y la ampliacion de
nuevos horizontes de estudio con el fortalecimiento de su capacidad
critica y la construccion colectiva. Asi esta historiografia permitio a los
investigadores de la Historia de la Educacion tener nuevas y pertinentes
herramientas y argumentos para empezar a desarrollar una ensefianza
de la Historia de manera diferente.

En este contexto, se esperaria que el lugar que ocupa la ensefianza
de la Historia en el sistema educativo colombiano estuviera en directa
consonancia con el desarrollo investigativo del campo disciplinar; sin
embargo, esto no ha sido asi, la ensefanza de la Historia no trascen-
dio el historicismo tradicional de la Academia Colombiana de Historia,

4 Mauricio Archila. La disciplina historica en la Universidad Nacional, 178-179.
5 Mauricio Archila. La disciplina historica en la Universidad Nacional, 192.
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dejando claro que la investigacion de la Historia de la Educacion y la
generacion de propuestas de ensefianza de la Historia diferentes a estas
corrientes tradicionalistas son recientes y alternativas. Desde comien-
zos de la década de 1990 han ido combinando los derroteros dados desde
una ensenanza de las Ciencias Sociales con otras acciones que buscan
métodos, formas de ensenar e investigar para lograr la comprension des-
de propuestas analiticas, teoricas y metodologicas de la Historia, pero
sin desvincularse de las tendencias historiograficas. Situaciones que no
son masivas ni generales, y que se describiran a continuacion.

Contextos y apuestas educativas; analisis historico a las politi-
cas educativas y los desarrollos de la historiografia

En esta segunda parte se describiran algunas de las principales pro-
puestas educativas basadas en una ensenanza de la Historia que pro-
vienen desde las perspectivas historiograficas mas sobresalientes de la
década de 1990, en relacion con las apuestas de formacion de sujetos.

A mediados de los afios 90 el profesor Dario Betancourt propuso una
ensenanza de la Historia alternativa desde la Universidad Pedagogica
Nacional en el contexto de la realizacion de su Maestria en Historia en
la Universidad Nacional de Colombia, pero también para enfrentar las
propuestas neoconservadoras del llamado fin de la historia y buscando
ademas desarrollar el Programa de Historia del MEN planteado por
grados, para lo cual se defini6 por una ensenanza desde tres niveles. En
ella se proponia “reivindicar las categorias desarrolladas por E. P. Thompson para
avanzar en la elaboracion de una propuesta metodolégica para la ensefianza de la
historia que aqui he dado en llamarse “Ensefianza de la historia a tres niveles™. Fun-
damentada en ocho diferentes corrientes historiograficas del siglo XX, a
su decir pueden integrarse en la ensefilanza de la Historia. De esta forma
establece una tipologia particular que vinculo diferentes versiones del
marxismo, a los nuevos desarrollos de la historia social, y separando como
si fuese un enfoque particular historiografico, la Historia de las men-
talidades, pero también integrando diferentes versiones de la historia
popular, para terminar con un ingreso de la historia oral y testimonial,
que le sirvio para fundamentar su propuesta de ensenianza.

6  Dario Betancourt. Enserianza de la Historia a tres Niveles (Bogota, Editorial Magisterio.
1993), 37-39
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Aqui podemos ver como busca crear unas funciones eny para la socie-
dad desde las nuevas corrientes de la historiografia, como posibilidad
para comprender las realidades, enriquecer el conocimiento, elevar
la comprension, desarrollar una identidad con vision hacia a lo social
que permita comparar diferentes sociedades, épocas y comportamientos
contextualizados en la realidad actual (documentos, archivos, peliculas,
grabaciones, salidas de campo, etc.).

Los tres niveles se inician con una reflexion teérica, conceptual y me-
todologica de las corrientes historiograficas, incluyendo y enfatizando
en lo cultural; el segundo dado como un programa que logré asumir cri-
ticamente las experiencias de los sujetos’, una estructura curricular que
incluya la filosofia de la historia, los métodos, el énfasis y los contenidos,
en relacion con los hechos y las vivencias concretas de los sujetos, y
finalmente el tercero que es el desarrollo de una critica a los textos abor-
dados: de erudicion, con fichas tematicas y analiticas.

Para el aio 2000, desde la Universidad Nacional se recopilan prac-
ticas pedagogicas en 4 colegios de Bogota, reflexionando sobre la ense-
fanza de la Historia, afirmando la imposicion de un vinculo al proyecto
moderno de la educacion en Colombia en torno al saber desde dos pers-
pectivas: las disciplinas cientificas y académicas (ciencias). En la practi-
ca estos textos son manuales, y la historia se presenta como una posibi-
lidad que ha tenido a bien el educar ciudadanos ilustrados, desde donde
logran hacer acuerdos racionales, con la finalidad de un bien comtn
como verdad universal en la construccion de ciudadania®.

En consecuencia, encuentran que los docentes han ensenado His-
toria, pero desde diferentes caminos y sin rutas pedagogicas o en au-
sencia de criterios definidos desde la Historia, por lo cual cada vez van
perdiéndose en la incapacidad de comprender y explicar la aparicion de
nuevos contextos, o la pérdida de legitimidad de los principios del orden
social moderno, pero asiy deseosos de relacionar a los nuevos procesos

Dario Betancourt. Enserianza de la historia, 55-57

8  Mauricio Archila. El historiador y la ensefianza de la historia, en: Rutas pedagogicas
de la historia en la educacion basica de Bogota. Rodriguez, José Gregorio Ed. Bogota:
Universidad Nacional de Colombia, Programa RED e Instituto de Investigacion Educativa
y Desarrollo Pedagégico IDEP, 2006). 70-71 Programa RED e IDEP. Rutas pedagogicas
en Ciencias Sociales, de los textos a los contextos.
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sociales lasidentidades quedan sin brujula, con el tinico camino de tener
que recurrir a los lineamientos curriculares, como guia orientadora y en
muchos casos en contraposicion al PEI de cada institucion.

En otro orden de reflexion, El historiador y la ensefianza de la historia,
traza una ruta metodologica para los profesores centrada en tres contex-
tos: primero del conocimiento historico, que les permitira preservar y
construir lamemoria de los pueblos con una temporalidad definida; en el
dialogo entre presente-pasado buscando lograr una conciencia histoérica
y apertura al futuro. Segundo, llegar a conocer la trayectoria de la dis-
ciplina en Colombia desde las propuestas de la Academia Colombiana
de Historia expresada en los Manuales de Historia, en los de la llamada
Nueva Historia; también en sus publicaciones que incluyeron manuales,
y los planteamientos en la Ley 115 de 1994, en el Plan Decenal de Edu-
cacion 1996-2002 y en los lineamientos curriculares. Y tercero, tratar de
comprender las tensiones que subyacen a la ensefianza de la Historia,
entre las cuales destaca la superacion monolitica de la disciplina para
poder incluir lo pluriétnico y multicultural, entre tradiciones orales y
escritas, buscando generar un sentido de pertenencia y de comparacion
en la Historia’.

Asi mismo, la propuesta educativa Colegios Priblicos de excelencia para
Bogotd, Orientaciones curriculares para el campo de Pensamiento Historico, coor-
dinado por Dario Campos y otros', define la ensefianza de la Historia en
ciclos mas largos que los establecidos de un afio, buscando de esta forma una
ensenanza que integre en forma continua el preescolar, con el bachillerato,
y con posibilidades hacia la universidad, desde la implementacion de
un trabajo que busca desde los campos de conocimiento la formacion
del pensamiento, en este caso el historico. Exploran especificamente
formar en colectivo y en forma relacional, teniendo en cuenta la experien-
cia del mundo real, los intereses de los nifios y jovenes, sin desconocer
el modelo de estandares y competencias pero intentando ir mas alla de
estos fines educativos.

9 Mauricio Archila, La disciplina Histdrica, 83-84.

10 Dario Campos Rodriguez y Jos¢ Manuel Gonzalez et al. Orientaciones curriculares para
el campo de pensamiento Historico. (Bogota: Editorial SED, 2007).
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Esta propuesta se manifiesta como una manera de repensar el cono-
cimiento que se ensena en Historia, bajo un componente que propone la
construccion paulatina y procesual del enfoque socio-historico, consoli-
dando espacios de reflexion curricular y pedagogica.

En la construccion del pensamiento historico se resaltan diferentes
teorias pedagogicas que en conjuncion con las corrientes historiografi-
cas de la historia del siglo XX hacen hincapié¢ en el acercamiento a otras
disciplinas, donde la temporalidad historica esta articulada e integra-
da a las otras disciplinas, vinculando a los sujetos con sus realidades,
desde sus edades y contextos cercanos. Busca la propuesta confrontar
la reforma curricular del Decreto 1002 de 1984, y ampliar la Ley Gene-
ral de Educacion de 1994, convirtiendo a la Historia en una asignatura
del curriculo, desdefiando la idea que solo debia ensefiarse en un nivel
superior, y en el segundo caso reducir la cantidad de asignaturas que
los estudiantes ven en los diferentes niveles educativos, atiborrados de
contenidos, para también descentrar las imposiciones totalizantes de la
disciplina del control académico, desde edad temprana (ninos), recupe-
rando el tiempo social y desarrollando el campo de pensamiento histo-
rico al comprender globalmente la historia de manera inter y trans-dis-
ciplinar (holistico).

Desde esta perspectiva, durante este periodo ha habido un desarro-
llo pero a la vez tensiones dentro de la ensefanza de la Historia, que
finalmente se zanjo por la via de la imposicion desde el Ministerio de
Educacion Nacional y que se presentara en la tercera parte.

Asi, José G. Rodriguez presenta las propuestas para la ensefianza
de la Historia, las cuales se han centrado al interior de tres enfoques
diversos y enlazados: los enfoques cognitivos, curriculares y diddcticos". E1
primero centrado en investigaciones sobre procesos de los sujetos en las
practicas de enseianza de la Historia y las Ciencias Sociales particu-
larmente desde corrientes de la Psicologia y la Sociologia. Un segundo
enfoque que desea transformar desde lo curricular, centrado en inves-

11 José Gregorio Rodriguez y Juan Carlos Garzén. Rutas pedagogicas en la enseflanza y
el estudio de la historia, en: Rutas pedagogicas de la historia en la educacion basica de
Bogota. José Gregorio Ed. Bogota: Universidad Nacional de Colombia, Programa RED e
Instituto de Investigacion Educativa y Desarrollo Pedagogico (IDEP). 2006, 55.
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tigaciones que toman de la ensenanza de la Historia, en su seleccion y
finalidad disciplinaria para llegar a formar desde contenidos, criterios
metodologicos, didacticos, que se ligan a lo interdisciplinar de las Cien-
cias Sociales. Y el enfoque didactico: centrado en investigaciones de
sistematizacion de innovaciones educativas y practicas de ensefanza
que incluyen contenidos, procesos de ensenanza-aprendizaje y condi-
ciones de los docentes.

En forma alterna a finales del milenio y comienzos del 2000 el Mi-
nisterio de Educacion Nacional desarrolla todo un proceso de institucio-
nalizacion de las Ciencias Sociales en aras de apartarse de las propuestas
de la Historia, enfatizando esta tendencia con la publicacion institucio-
nal de los Indicadores de logros curriculares en 1996, los Lineamientos
Curriculares para las areas basicas en 1998, los Lineamientos Curricula-
res en Ciencias Sociales en 2002 y finalmente los Estandares Basicos en
Competencias en Ciencias Naturales y Sociales en 2004.

En este contexto, las propuestas que vienen desde el MEN cada vez
dificultan la ensenanza de la Historia; sin embargo, como un tercer con-
junto de analisis presentaré unas reflexiones sobre las posibles implica-
ciones que acarrea la ensenanza de la Historia en la actualidad desde la
pertinencia y sus alcances en el contexto de los procesos de negociacion
y acuerdos politicos con las insurgencias, pero sobre todo en la imple-
mentacion de una catedra de Historia obligatoria al interior o por fuera
de las Ciencias Sociales desde los posibles alcances de la ley de Ensefian-
za Obligatoria 1874 de 2017 que sali6 del Congreso de la Republica.

Desarrollos investigativos de la escritura de la historia y su
ensenanza

Los estudios realizados sobre la ensefianza de la historia al interior
de las Ciencias Sociales por lo general se han quedado en sus conteni-
dos, estructuras curriculares o los fines y propositos de formacion; sin
embargo, han descuidado o no han abordado los contextos historicos
que han permitido la elaboracion de estas politicas publicas educativas;
asi la implementacion del Decreto 1002 de 1984 se desarrollo bajo los
procesos de negociacion con la insurgencia, la Ley General de Educacion
es consecuencia o estd en el contexto de la desmovilizacion de guerrillas
y la creacion de la Constitucion de 1991, los Lineamientos Curriculares
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(2002), Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y
Sociales (2004), son el fundamento de una politica agresiva de guerra y
cambio politico en Colombia, que antecedieron las negociaciones con los
paramilitares en 2004-2005. A continuacion se ampliara historicamente.

De la Historia a las Ciencias Sociales. El pasado en el ambito
escolar

Existen dos grandes periodos de reformas macro educativas que
modelan el sentido, el curriculo y la formacion de sujetos desde la educa-
cion en nuestro pais. Asi, el primero va desde el periodo de la posguerra,
de 1950, hasta la década de 1970, y el segundo desde la década de 1990
al presente, se introducen grandes reformas educativas encaminadas a
configurar un modelo educativo basado en primer lugar en fundamen-
taciones economicistas, definidas como tecnologia educativa, y el segundo
del modelo de competencias, calidad educativa y evaluacion'. Es en este
contexto donde se formaliza la salida de la historia del curriculo oficial.

El primero de estos periodos define la implantacion de discursos
provenientes de los EUA sobre la crisis mundial educativa, sirvio para
enmarcar problemas relacionados con la racionalizacion, expansion y
por un supuesto mejoramiento de los sistemas educativos, estableciendo
un vinculo entre educacion y desarrollo en estos paises definidos en este
contexto como de Tercer Mundo.

La tecnologia educativa se presenta como una respuesta y alternati-
va de solucion a esta crisis, sustentada en la “basqueda de optimizacion
del proceso educativo a costa de una instrumentalizacion de la practica
pedagogica, entendida como una restriccion del trabajo del docente a la
mera ejecucion de unos programas -curriculos- disefiados por un grupo
de expertos, por unlado, y ala consideracion del conocimiento como una
sucesion de eventos dispuestos de tal manera que implicaran un cambio
de conducta, por otro™.

12 Alberto Martinez Boom, De la escuela expansiva a la escuela competitiva. Dos modos de
moderniacion en América Latina. (Bogota: editorial Anthropos, 2004) 83-84.

13 Alberto Martinez Boom, De la escuela...199.
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Elideario de desarrollo que provenia de los EUA y de los organismos
bilaterales se baso en la suposicion de un crecimiento econdmico expo-
nencial en los llamados paises subdesarrollados, que presuponia que el
logro condicionaba el seguir las etapas previas de paises industrializa-
dos pero en forma acelerada.

Asi, se pusieron en marcha una serie de estrategias como la coope-
racion internacional, préstamos internacionales, planificacion, reforma a
la educacion, y la ejecucion de técnicas para controlar la eficacia y el ren-
dimiento de las personas. Esta asistencia financiera y técnica internacio-
nal parti6 de una identificacion de problemas que habian de superarse
para alcanzar el desarrollo; problemas que fueron atacados con formulas
homogeneizadoras y de planificacion entendida como “aplicacion del
método cientifico al tratamiento de los fenomenos naturales y sociales,
siendo su finalidad aumentar el campo de prevision humana e intervenir
en el proceso de desarrollo social, acelerandolo o modificandolo™.

La educacion y la escuela comienzan a adquirir una dimension fun-
damental y central para participar en la construccion del tipo de suje-
to que se requeria para alcanzar el objetivo del desarrollo. La escuela del
desarrollismo como se denomino, debia garantizar y lograr el ingreso, la
retencion y la calificacion de la poblacion, en un contexto de expansion
de cobertura y de ampliacion de edades y niveles. Esta modernizacion
también incluyo una insercion en “la practica pedagogica” dotada de un
andamiaje tecnologico que permitiera “racionalizar la accion educativa
mediante el disefio y la operacionalizacion de los aprendizajes con el
objeto de volverlos eficaces y eficientes™, es decir, el conductismo.

Ahora bien, estas acciones implicaron la imposicion de politicas de
modernizacion educativas, entre las que se encuentran la elaboracion de
los Planes Quinquenales de educacion y la introduccion de apuestas homo-
geneizadoras a nivel curricular que se concretaron en el establecimien-
to de curriculos integrados y homogéneos, a mediados de la década del
ochenta.

14 Alberto Martinez Boom, De la escuela... 83.
15  Alberto Martinez Boom, De la escuela... 105.
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Es de agregar que los resultados proyectados durante la década de
los setenta, no coincidieron con los esperados teniendo la necesidad de
hacer ajustes con respecto a varios topicos, entre los cuales sobresalia
la desercion escolar cada vez mas alta y no garantiza la tasa de retorno
esperada; también y como consecuencia logica, persistia el analfabetis-
mo, desajustando la relacion educacion/trabajo y con una escasa o nula
articulacion de la educacion con el desarrollo economico y social espe-
rado. Rapidamente se priorizo la administracion educativa, la formacion
de personal docente, y la generacion de una redefinicion de las finanzas
para la educacion haciéndolas mas racionales, y enfatizando en la imple-
mentacion de la educacion informal.

Por otro lado, la situacion interna de la politica de Colombia vivia
la expresion del conflicto social, que fue protagonizado por el enfrenta-
miento entre las guerrillas y Estado por un lado, pero también de proyec-
tos sociales y politicos de sectores sociales que postularon y se enfren-
taron al modelo dominante. Propuestas que fueron rechazadas con una
violencia inusitada. Asi, para Leal Buitrago se propusieron dos modelos
de resolucion de este conflicto, que contribuyeron al agravamiento de la
crisis del establecimiento y la exacerbacion de la violencia'®.

El primero de ellos fue desarrollado por el gobierno de Belisario Be-
tancur, quien desde 1982 propuso generar las condiciones para finalizar
el conflicto a partir de la negociacion con los insurgentes. Esta postura
fue contraria tomando distancia respecto al modelo represivo de Julio
César Turbay, por lo cual Betancur incluy6 un ambiguo reconocimiento
politico de las guerrillas, junto a la ejecucion de una serie de reformas
sociales y politicas que pretendieron desactivar las “condiciones obje-
tivas” del conflicto, pero mantuvo acciones permanentes de guerra. La
opcién por negociar se tradujo en timidos y problematicos avances como
la amnistia de 1982 y la tregua con algunas guerrillas durante 1984; sin
embargo, un sinntimero de obstaculos y oposiciones, agravamiento de las
desapariciones, encarcelamientos y asesinatos de los lideres, provenien-
tes de diferentes sectores de las élites terratenientes, los paramilitares
y de los militares y policia, finalmente acabaron con la negociacion en

16  Francisco Leal Buitrago, Estado y politica en Colombia (Bogota: Siglo XXI, 1986), 299-
301.
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una situacion dramatica y violenta con la toma y retoma del Palacio de
Justicia en 1985 y la masacre de Tacueyo.

Asimismo, la violencia radicalizada del narcotrafico en anuencia con
la creacion de ejércitos privados paramilitares, financiados y apoyados
por el Estado colombiano y norteamericano, que ademas de enfrentar a
las guerrillas también lo hacian con los movimientos y organizaciones
sociales que venian en alza de sus demandas, manifestados en el incre-
mento de la protesta social, se vio complementada y articulada con el
accionar del poder mafioso de los terratenientes, comerciantes y sectores
de la fuerza publica, que en las regiones con la complacencia del Estado,
la desataron con gran demencia hacia la poblacion en general. Las formas
que adoptaron estas acciones van desde el asesinato selectivo, masacres,
amenazas, desapariciones, torturas y el accionar institucional que pre-
tendia ademas de acabar con el sujeto fisicamente destruir o desaparecer
el proyecto politico que los impulsaba.

Este contexto marca asimismo el crecimiento de las luchas sociales
desde la accion de los movimientos civicos (busqueda de soluciones par-
ticulares en las ciudades), del movimiento campesino (buscaban erra-
dicar la violencia de los campos y modificar las malas condiciones de la
vida rural con una reforma agraria) los movimientos de los asalariados,
obreros y pobladores urbanos. Estas movilizaciones se fueron cristali-
zando en proyectos sobre experiencias comunes concretando en proyec-
tos politicos alternativos.

Ensenanza de la Historia y el Curriculo integrado

Es en este contexto en que la ensenanza de la Historia en Colombia,
es expulsada del curriculo oficial, con la expedicion del Decreto 1002 de
1984, cuyos fundamentos propiciaron la elaboracion de marcos curricu-
lares integrados para cada grado de la educacion secundaria. Esta poli-
tica se fundamento en una estrategia que se argumento6 en la renovacion
del curriculo, con fundamentos filoséficos, politicos y pedagogicos.

Este proceso de renovacion curricular re-impulsado con el Decreto
1002, tuvo como base argumentativa distintas perspectivas disciplina-
res de las Ciencias Sociales, con el fin de proveer al sistema educativo
un curriculo integral fundado en mejorar la calidad de la educacion. En
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materia legal, el nuevo curriculo tom6 como referente la reestructuracion
del Ministerio de Educacion Nacional que se habia realizado en 1976, los
fines para la educacion establecidos en el Decreto 1419 de 1978, y la crea-
cion de los Centros Educativos Piloto expresados en el Decreto 1816 de
1978. La integracion curricular también incluyo principios de la descen-
tralizacion y de las condiciones socioecondmicas de cada region bajo el
argumento del desarrollo tanto del alumno como de la sociedad colom-
biana en forma integral. Situacion que fue posicionando la emergencia de
las Ciencias Sociales en detrimento de la Historia.

Como ya se hadicho, el curriculo ademas de las directrices generales
anivel social, filosofico y epistemologico, bebia mas de las fuentes de co-
rrientes particulares de la Psicologia y de una Pedagogia Social fundada
en el conductismo norteamericano. Se pretendi6 incorporar elementos
del llamado desarrollo humano, especialmente los relacionados con la
estimulacion de capacidades motrices, intelectuales y socio-afectivas, asi
como de la evaluacion sobre el estimulo - respuesta.

Este modelo de aprendizaje incluyo recomendaciones puntuales en
las practicas en los docentes para elaborar el curriculo en forma inte-
gral, desde los postulados de Piaget, y en particular prestaba atencion
a la generacion de experiencias sociales tales como proyectos y trabajos
en grupo y discusiones. Muy cercano a los lineamientos de las Ciencias
Sociales de 2002, como ya lo explicaré.

Retomando este curriculo integral de las Ciencias Sociales se fun-
damento en la Psicologia de B. F. Skinner", que sugeria hacer planeacion
de objetivos en funcion de conductas observables, con el fin de hacer un
seguimiento a los errores y aciertos en el proceso de aprendizaje, en cla-
ra alusion a la Escuela Activa, donde metodologicamente se disenarian
experiencias de aprendizaje con énfasis en los trabajos colectivos tales
como discusiones, mesas redondas y exposiciones, para lo cual eran per-
tinentes las Ciencias Sociales.

Es asi que, esta reforma curricular de la década del ochenta estuvo
marcada por dos grandes objetivos: el primero que vino de tiempo atras,

17 Benjamin Bloom. Evaluacion del Aprendizaje vol. 2. (Buenos Aires: Editorial Troquel,
1975), 272-274.
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y correspondio a la necesidad de lograr la integracion de la educacion
con el fin de atender las exigencias que imponia el proyecto de desa-
rrollo economico-social; subjetivar al estudiante desde una perspectiva
general, estructural y sin los problemas particulares. Y por el otro busco
el fortalecimiento de una democracia, que debia dejar atras el conflic-
to y olvidar lo sucedido para enfocarse en un presente muy cercano. Es
decir, sacar el pasado y la experiencia (memoria) de la educacion para
concentrarse en el presente y en un pasado sin el conflicto social y poli-
tico, visto desde las ciencias del desarrollismo. Esta propuesta curricular
se termino de concretar con la incorporacion de la convivencia escolar
como complemento a la formacion politica en la década del noventa y en
el nuevo siglo (2000). El segundo objetivo se convirtié en una de las es-
trategias mas eficaz para alcanzar el primero, a saber: la integracion del
conocimiento hacia el desarrollo economico en relacion con el proyecto
democratico y desarrollista o neoliberal desde la perspectiva de integrar
algunas construcciones de lo social al economicismo.

Ahora bien, para la década de 1990 la necesidad de implementar el
modelo neoliberal se expresa en los discursos de la apertura economica
y la globalizacion, concretados como liberalismo social con la Constitu-
cion de 1991. Década también llena de contradicciones que se expresaron
en la agudizacion de los conflictos sociales y una mayor fragmentacion
social con incidencia en la educacion. Lo que nos interesa aqui es resaltar
como en la Constitucion de 1991, las ideas de la democracia participati-
va y de desarrollo socioecondmico tuvieron un papel importante en el
proyecto de nacion que se concretod. Estos conceptos incidieron de una u
otra forma en la configuracion de la politica educativa que venia desde
la década del setenta, convirtiéndose en los objetivos mas importantes
para el Estado. Asi, este contexto social, politico y economico fue el telon
de fondo que coincidi6 con el diseno y puesta en marcha de una serie de
reformas educativas que llevaron a la creacion de las Ciencias Sociales
Integradas como un area importante para la apropiacion y promocion de
comportamientos democraticos y actitudes favorables hacia el desarro-
llo econémico.
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La Contra Reforma Educativa y la estandarizacion de la
educacion

En el contexto del primer gobierno del presidente Alvaro Uribe
Vélez (2002 - 2006), tiene lugar varios acontecimientos educativos de
gran envergadura, donde el establecimiento del Estatuto Docente, De-
creto 1278 del 19 de junio de 2002, genera el proceso de desprofesiona-
lizacion de la docencia por la adopcion de un nuevo escalafon docente
que recorta garantias sociales y profesionales adquiridas historicamente
por los maestros. Sumado a ello, se restringio la autonomia de los maes-
tros por los continuos procesos de evaluacion con el fin de certificar su
permanencia en el ejercicio docente’. Asi mismo busco la atomizacion
del gremio docente relacionada al ingreso al servicio educativo de profe-
sionales distintos a las licenciaturas y la continua evaluacion despojada
de su caracter pedagogico y formativo para verificar el desempeno de
los docentes®. Se defini6 una educacion sobre las definiciones neo-tecni-
cistas que carentes de contenido pedagogico apropiaron el concepto de
calidad como instrumento eficiente, de racionalizacion de los recursos,
funcionamiento de los maestros y bajo la supuesta optimizacion de los
resultados se implemento el neoliberalismo *°.

Asi esta implementacion del concepto de calidad fue derivando cada
vez mas en una cascada de politica ptblica educativa, con un uso indis-
criminado en “sentido estricto”, e implementado en la evaluacion masiva
de los profesores y en la estandarizacion de los contenidos. Afirmacion
que coincide con la postura de Abel Rodriguez, donde la instrumenta-
lizacion del concepto de calidad, encuentra su soporte en el estableci-
miento de los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Natura-
les y Ciencias Sociales y en la implementacion masiva de la evaluacion a
los maestros en el Decreto 1278 que busco el establecimiento de patrones
de medicion presentando la educacion como un “proceso de produccion
que puede ser normatizado™ buscando “uniformidad, y homogeniza-

18  Abel Rodriguez, La educacion después de la Constitucion del 91. De la reforma a la
contrarreforma (Bogota: Editorial magisterio, 2002) 52-53

19  Abel Rodriguez, La educacion después, 52 - 53.
20  Abel Rodriguez, La educacion después, 21-73.

21 Jairo Estrada, La Contra “revolucidn educativa”. Politica educativa y neoliberalismo en
el gobierno de Alvaro Uribe Vélez (Bogota: Editorial Unibiblos, 2003) 77.
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cion del proceso educativo representando el fin de la poca autonomia
escolar que existia, pues “le impone a las instituciones educativas unas
condiciones que determinan su quehacer*.

Ahora bien, en otra direccion la investigacion de Londono y otros
que reconocen como muy importante la implantacion de los Linea-
mientos en Ciencias Sociales y los Estandares de Ciencias Naturales y
Sociales, afirmando su importancia y en una consulta realizada en el
marco del Congreso de Historia de 2015, en el que el 95% de los maes-
tros consultados reconocen estos referentes institucionales del Estado
como muy importantes para su conocimiento, comprension y aplicacion
ademas por la forma de llegar al maestro por lo que se usa un lenguaje
no técnico especializado, sino “sencillo técnico coloquial, simplificado y
basico” y que alli se encuentran con una “continuidad entre las Ciencias
Sociales y Naturales™

Considero que, el método cientifico quedo re-instalado en la practica
y hacer del maestro por la imposicion en la busqueda de habilidades que
a la postre serian las competencias a desarrollar y evaluar; la indagacion
y exploracion de hechos y fendmenos para posteriormente analizar pro-
blemas, observar, recoger y organizar informacion, utilizar métodos de
analisis, evaluar los métodos y compartir los resultados tal como quedo
establecido en los Estandares, que dejan por fuera la realidad. Esta medi-
da por los datos e impulsada por los estandares es un retroceso historico,
escondido en un marco de cientificismo donde la historia se reduce a la
relacion entre pasado, presente y futuro, construido a través de los datos
e informacion empirica y demostrable.

En este mismo orden, la Sociedad Colombiana de Pedagogia
Socolpe, menciona que la estandarizacion curricular promovida por el
MEN pretende hacer ajustes a una logica de evaluacion del sistema edu-
cativo desde una perspectiva homogenizante, en aras de estabilizar la
comparabilidad interna y externa.

Segtin este modelo, el trabajo docente y lo que acontece en las prac-
ticas pedagogicas se reducen a un asunto cognitivo que puede ser deter-
minado mediante pruebas estandarizadas, lo cual se constituye en una

22 Jairo Estrada. La Contra “revolucion educativa”, 81.

177



estrategia de deslegitimacion del saber del maestro. Este proposito de
la evaluacion como instrumento de homogenizacion, es formula de las
politicas educativas durante la Revolucion Educativa, de los gobiernos
de Alvaro Uribe Vélez.

Historia investigada e historia ensefiada

La Historia como disciplina que desarrolla y produce un conoci-
miento importante y necesario para toda sociedad, también brinda dife-
rentes comprensiones de los hechos y acontecimientos del pasado en la
que se incluyen teorias, métodos y técnicas (conocimiento historico), y a
su vez permite desarrollar formas de transmitir y ensenar ese saber por
medio de la educacion formalizada, para poder enfrentar los problemas
del presente, con una mejor comprension del pasado, y poder incorporar
la memoria, la conciencia social a las relaciones de sus vidas, sobre lo que
nos ha acontecido de manera colectiva.

La Historia permite la construccion de la identidad individual y co-
lectiva al interior de las sociedades, logrando codificar vivencias y me-
morias en su propio tiempo, preservando del olvido sus sucesos y acon-
tecimientos mas importantes ocurridos para construir la memoria de
los pueblos. El olvido fundamental para la existencia humana esta alli
presente, siendo util para la re-construccion de ese saber historico.

La Historia ensenada generalmente en nuestro pais ha concebido a
los educandos como objetos (pasivos), los cuales sirven de depositarios
de conocimientos por parte del educador, de la institucion escolar y del
mismo Estado, siendo el método generalizado la memorizacion de da-
tos, de nombres y fechas, especialmente las acaecidas en el periodo de
la Independencia. Esta forma de ensenanza espera que los educandos
conciban el pasado como algo petrificado y estatico, y logren implantar
por ello una interpretacion tnica y valida del pasado. Esta forma de en-
sefar niega a los estudiantes la capacidad de comprension y creacion de
versiones alternativas de su pasado y ademas el poder comprenderlos de
una manera critica y reflexiva.

Por otro lado, esta forma de ensenar historia que se ha incrustado en
nuestra educacion, se fundamenta especialmente desde los contenidos.
Estos son los que definen que los estudiantes sean promovidos o que
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sean considerados inteligentes. Situacion causada entre otros factores,
en gran medida por la separacion o la poca relacion entre la investigacion
historica (disciplina) y su ensefianza, desde donde se ha evitado de al-
guna manera ampliar en la escuela nuevas miradas del pasado colectivo
y de alli la participacion activa de sujetos anteriormente ocultados por
la Historia Oficial*.

Algo muy contrario a lo pretendido en este proyecto, en tanto se bus-
ca que a partir de incluir la Historia en el curriculo escolar, lograr la vin-
culacion entre la escritura, la ensenanza de la Historia y el desarrollo del
pensamiento critico, como posibilidad de fundamentar en los educandos
la comprension de ellos mismo como sujetos para si*, la visualizacion de
la utilidad que tiene la historia para sus vidas, donde ellos se convierten
en los creadores de sus propias versiones del pasado y que se unen a los
de los historiadores, vinculando sus experiencias y su memoria colectiva
aun gran relato del pasado, pero también de esta forma poder incidir en
su contexto desde el presente en la medida que busquen y logren generar
las transformaciones necesarias que este demande.

Igualmente lograr la insercion de la Historia en el ambito escolar
en forma auténoma, posibilitaria y desarrollaria potencialidades para
ensenar la Historia en las facultades de educacion, cambiando el centro
de esta ensenanza en las didacticas de las Ciencias Sociales, o enfren-
tar la ensefianza de la Historia Patria, donde la memorizacion de datos
y fechas ha sido lo central. En este sentido fundamentar y fomentar el
pensamiento histérico e historiografico en los estudiantes, permitira
profundizar en el sentido de la comprension de cualquier problema, sea
académico o de la vida cotidiana desde una vision historica y critica en
la medida que esta ubicado en un contexto temporal, espacial, social y
cultural, los cuales permiten entender que estos no salen de lanaday que
los procesos en el tiempo permiten su desarrollo.

El pensamiento historiografico permitira desarrollar capacidades
para buscar otras fuentes, para conocer un suceso o hecho de su vida o de
la sociedad enmarcado en procesos historicos, permitiéndoles ademas

23 Renan Vega Cantor. Historia: conocimiento y enserianza. La cultura popular y la historia
oral en el medio escolar. (Bogota: Editorial Coleccion pedagogia S. XXI, 1998). 26-27.

24 Paulo Freire, Pedagogia del Oprimido. (Montevideo: Siglo XXI editores, 1970) 100.
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relacionar y establecer sus propias narrativas unidas a las de la nacion y
del pais, constituyendo la construccion de su propia version del pasado, o
por lo menos estar en capacidad de poder leer un periodico, y cuestionar
cualquier informacion consignada en €1, donde puede comprender que
los procesos 0 hechos no son accidentales, ni veridicos en si mismos, sino
que corresponden a procesos dinamicos y relacionales que les permitan
que la escritura de la Historia Oficial esté dotada de conjeturas e inte-
reses diversos, por lo general, de sectores dominantes que la escriben.

Implicaciones

Asistimos hoy a una nueva configuracion del saber o de los saberes
debido en gran parte a los grandes desafios de lo diverso, del saber cien-
tifico y social, asi como de las crisis de las disciplinas. Y asi, las tltimas
décadas han producido grandes rupturas a las explicaciones uni-causa-
les y/o dadas desde verdades absolutas, que admiten otras perspectivas
concomitantes a la explicacion historica. Las voces silenciadas, otras
comprensiones de lo social y del sujeto, las posibilidades de construir
sociedad y vivir en comunidad, han y estan irrumpiendo con fuerza en
la sociedad expresadas en subjetividades emergentes, cuya diversidad
es visible en las cotidianidades, especialmente en la escuela y el aula de
clase. La indisciplina de las disciplinas evidencia que los conocimientos
en Ciencias Sociales no deben, ni pueden ser desestimados en su totali-
dad, pero tampoco seguir manteniéndolos como homogéneos o tinicos.

Estas formas de expresion y de conocimiento se vinculan a la memo-
ria, las memorias, las subjetividades y a una comprension del conflicto
y la violencia. Para ello, en el Sur se ha desarrollado con gran fuerza el
enfoque de Historia Reciente, o delas epistemologias del sur, propuestas
investigativas referidas a relacionar el establecimiento del pensamiento
plural en las relaciones sociales posibles entre historia, cultura y politica,
para la construccion de subjetividades en la sociedad.

Este descentramiento ocurrido al interior del campo de las Ciencias
Sociales incluye a la Historia y a las Ciencias Humanas que requieren en
su ensefanza superar el historicismo como posibilidad y ruptura. Esta
ruptura que se enuncia desde una reconfiguracion de la forma como se

25 Dario Campos Rodriguez y José Manuel Gonzalez et al. Orientaciones curriculares...
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concibe el sujeto y sus capacidades, en nuevas lecturas del mundo y sus
posibles formas de historizarlo, también requiere una comprension y
explicacion de como se ha vinculado con “otros” en sus saberes en dife-
rentes momentos y contextos, como elementos importantes para la cons-
truccion del conocimiento definido como diferente o diverso y sus efectos.

Memoria y Memoria Historica

Sin la memoria no hay posibilidad de experiencia y esta ligada al
esfuerzo que todos hacemos por recordar. En este orden, la memoria que
nos trae el pasado al presente pero que no lo reproduce tal cual, debe ser
incluida y desarrollada al interior de la ensefianza. La memoria, que es
considerada como la constructora de las realidades sociales, se ha con-
vertido en una obsesion cultural e historica en el presente, con gran rele-
vancia y despliegue, donde se considera que cualquier hecho del pasado
es memoria y que por tanto crea experiencia en el hombre”.

Sin embargo, se puede decir que hay una memoria individual, que in-
defectiblemente esta vinculada a una colectiva y social, que corresponde
a unos marcos sociales, donde se configura una memoria interior a una
exterior al individuo que lo constituye y define. Asi muchas memorias
que al ser llevadas al campo de la memoria historica se convierten en
historia social y no de las ¢lites y sus narrativas, donde se permite una
nueva escritura y explicacion del pasado. En este sentido, se trata de en-
cadenar estas construcciones y explicaciones de las memorias particula-
res, enfrentadas a las dominantes, en el tiempo desde y para el presente,
especialmente para darle unos usos diferentes y posibles en la educacion
y particularmente en el aula de clase a la historia desde el mismo sujeto.

En este orden, el presente sera vehiculado y entendido como vivo en las
experiencias compartidas de la generacion que la vive, de los estudian-
tes. Aqui radica la importancia de la memoria en la educacion. El poder
comprender como historiar estas experiencias en y desde la memoria y la
experiencia colectiva, no se puede lograr desde las Ciencias Sociales. Asi
también, acercarnos a los procesos pedagogicos y didacticos que desde

26 Julio Arostegui. “Retos de la memoria y trabajos de la historia”, en: Pasado y Memoria.
Revista de historia contempordanea n° 3 (2004), 9.
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la Memoria Historica y la Historia del Tiempo Presente se han realizado
y sus posibles aplicaciones en la escuela.

Historia Reciente

Es un enfoque historiografico en construccion en Colombia que se
define por la cercania en el tiempo, pero fundamentalmente por histo-
rizar la guerra vivida, permitiendo hacer Historia desde la memoria de
los sobrevivientes y los testigos, historiar experiencias y testimonios de
las victimas, de los hechos que han transformado y configurado nuestro
pasado reciente, para comprender esos pasados traumaticos del conflic-
to social y armado que hemos padecido, asi como también lograr una
comprension de la memoria social, de la memoria publica y de las luchas
contra las politicas de la memoria hegemonicas, asi como las politicas del
recuerdo contribuyen a la necesidad de comprender la actualidad y sus
distintas formas de como gestionarlo.

Es asi que, conocer y apropiar esta revolucion historiografica al cam-
po de la educacion es muy pertinente y necesaria, ya que ademas de ha-
berse enmarcado en la llamada historia reciente, del tiempo presente o de la
historia vivida como diversos enfoques en que se ha configurado, permite
construir o vincular las memorias disidentes a las Memorias Historicas
para poder enfrentar o disputar a la escritura y la explicacion de la his-
toria de los sectores dominantes, generando posibilidades de emergencia
y de nuevas formas de pensarnos y explicarnos. La ensenanza de este
enfoque es posible desde el abordaje de procesos de encuentro, para en-
tender las memorias de los sujetos en una comprension de la memoria
de la guerra y el conflicto, donde los escenarios politicos de lucha, las
expectativas y los sentidos que se presentaron en la guerra pueden ser
integrados al aula preguntandonos ¢por qué no fueron incluidos? ¢Cual
es su sentido historico? asi también ¢Cual es su validez? Abordar el tema
de la memoria y sus procesos como arte de dinamica educativa, social,
cultural y politica desde una perspectiva historica, teniendo como refe-
rente las elaboraciones de los sentidos que los actores le dan al pasado
ya sea de conflicto politico y/o de oposicion, permite reconocer que el
pasado es una construccion cultural hecha en €l y desde el presente. Por
lo cual la reconstruccion de la memoria y de la historia en si mismas tiene
responsabilidades éticas y politicas, y estas deben reconocer los culpa-
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bles del conflicto armado, igualmente las resistencias a esas formas de
dominacion, que por lo general las compartan los movimientos sociales.

Subjetividad Politica

En lo cotidiano de los seres humanos emergen preguntas desde re-
flexiones éticas, politicas y epistémicas que buscan comprender quienes
somos los sujetos de la actualidad, atravesados por nuevas formas de sa-
ber, nuevas formas de poder y nuevos discursos moralizantes que hacen
de estos pensamientos una cuestion ontologica en la constitucion del
sujeto contemporaneo. {Somos sujetos en constante devenir que como
una manta de retazos nos vamos constituyendo en nuestras experien-
cias? ¢Somos sujetos construidos desde la l6gica del mercado y producto
del consumo desenfrenado? ¢Somos sujetos producidos por dispositivos
panopticos, visibles al mundo social para ser vigilados y disciplinados?
¢Somos sujetos seducidos por el sinoptico? O ¢Somos sujetos capaces de
transformar nuestras realidades y constituir otros mundos posibles?

En este sentido, el sujeto como la politica son dos categorias comple-
jas, historicas y cambiantes posibles de ser transformadas, y se sugieren
dos perspectivas y premisas a la vez para el abordaje de este modulo: “la
nocion de sujeto y de sujeto politico requiere ser pensada historicamente
y ampliarse mas alla de la nocion moderna”. Desde donde se sugiere la
tension entre lo instituido y lo instituyente que producen al sujeto den-
tro de contextos sociales especificos. Y “pensar la categoria de subjetivi-
dad politica, exige establecer otros vinculos con la nocién de la politica
y lo politico™.

Como reto es importante llegar a incluir la experiencia de las victi-
mas, el tema de la verdad de la violencia politica y la reparacion. De esta
forma se podra abrir paso al abordaje pedagogico, reflexivo y critico de la
violencia politica que ha estado presente a lo largo y ancho de la historia
reciente y que se correlaciona con el conflicto politico armado y las eco-
logias violentas. Es tratar de acabar con la negacion que se presenta como

27 Juliana Cubides, Maria Cristina Martinez. “Acercamientos al uso de la categoria
subjetividad politica en procesos investigativos” en, Subjetividades politicas: desafios y
debates latinoamericanos (Bogota: Editorial Clacso- Bogotd Humana, 2012) 173.
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una constante en nuestra historia reciente, donde se ha privilegiado la
ensenanza de la historia remota y de la instruccion civico-moralizante.

Es asique, debemos tomar distancia de los compromisos politicos de
la historiografia y la hegemonizacion de sus usos publicos en el campo
pedagogico. Como se vio, no existe una relacion directa entre los avances
de la historiografia y las practicas de ensenanza que acontecen en la es-
cuela, puesto que su relacionamiento esta mediado por las correlaciones
de poder que le confieren sentido, lo activan y ponen en funcionamiento
a favor de un determinado modo en razoén de ciertos intereses. Una de
las formas en la que se expresan tales correlaciones de poder es la de la
legalizacion de las formalidades de la politica publica que ordenan el
discurso y la practica concreta de ensefianza de la Historia (sus tiempos,
contenidos, duraciones, etc.), asi como sus usos y funcionalidades de cara
a la estructuracion, legitimacion ideologica de un determinado modo de
organizacion social y de cultura politica que lo soporte?.

Debemos incluir como un tema recurrente la violencia politica, ya
que su ocultamiento no es un olvido, sino una apuesta deliberada y sos-
tenida en el tiempo con la pretension de producirlo (inscribirlo en la
memoria colectiva) y con ello reproducir las condiciones asimétricas de
poder que la sostienen e impulsan.

Conclusiones

Es posible incluir temas que hoy no tienen existencia en el curriculo,
que fueron desalojados en 1984, también es posible incluir la memoria en
el curriculo que fue establecido en Colombia en el marco de la Constitu-
cion de 1991y la Ley General de Educacion de 1994, mantener los avances
en estos procesos, y potenciar lo disciplinar, las asignaturas y la peda-
gogia de las Ciencias Sociales. La mirada al pasado se mantuvo relegada,
pero el presente, también se encapsul6 en las Ciencias Sociales cercanas
a las Ciencias Naturales

Se deben integrar los saberes fundados o en relacion con las memo-
rias en una dimension espacial, fisica y contextualizada, es decir, pasar

28 Piedad Ortega, et al. Sujetos y practicas de las pedagogias criticas (Bogota: Editores
ARFO, 2009) 22.
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de los espacios educativos donde se conceptualiza pero no se hace me-
moria con vinculos en los procesos acontecidos y en los proyectos de
sociedad que los amparaban, donde las experiencias cotidianas de la
comunidad son fundamentales en el aula de clase. Es necesario dotar el
pasado de presencialidad, profundidad y continuidad, no quedandonos
tnicamente en la institucionalizacion de los lugares y sitios proyectados
como lugares de la memoria, ya que a pesar de ser fundamentales, no son
suficientes. Debemos pasar de ensefiar la memoria emblematica (institu-
cional) a las memorias individuales-colectivas, locales, territoriales, etc.
que no han sido siquiera incluidas en los relatos de la “verdad” y desde
alli ir configurando memorias colectivas que integren a la mayoria de
la poblacion y no a grupos reducidos que no la representan o las de los
vencedores y las élites.
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