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Antes de la independencia, la historia escrita en la Nueva Grana-
da fue ante todo un registro de hechos y acontecimientos narrados por
los protagonistas y testigos, conquistadores y cronistas. A fines del siglo
XVITI hubo cierto interés por la “historia” como maestra de la vida, como
fuente de conocimientos acerca del pasado (la “experiencia de todos los
siglos”, como dijo Pedro Fermin de Vargas en 1791) que tienen dos tipos de
utilidad: apoyan los razonamientos sobre el presente, sirven asi de guia
para la accion (muestran los peligros, ensefian a identificar los errores,
ayudan a encontrar el camino mejor) y son ejemplo de virtudes. Segtin
escribio Francisco Antonio Zea en 1792, “Nuestros nietos, mas curiosos
que nosotros, nada querran ignorar de lo que ha pasado en nuestro tiem-
po. Nuestras opiniones, nuestras ideas, nuestros errores, contribuiran a
hacerlos mas sabios”. Tres afios antes un educador, Felipe Salgar, escribio
en el Semanario del Nuevo Reino de Granada que para aprender la virtud los
libros mas ttiles serian “los de la historia de la nacion” y recomendaba la
Historia de Espaiia del jesuita Jean Baptiste Duchesne y los libros de Pedro
Simon y Lucas Fernandez de Piedrahita.!

*  Filosofo de la Universidad Nacional de Colombia e Historia en las Universidades de North
Carolina y Oxford.

1 Ver Jorge Orlando Melo, Historia-Colombia, en Diccionario politico y social del mundo
iberoamericano, Javier Fernandez Sebastian. Tomo I, Madrid, Fundacion Carolina, 2009,
acceso el 15 de mayo de 2018 https://www.academia.edu/4035889/El concepto_de
historia_a fines del siglo XVIII y comienzos del siglo XIX.
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El ambito relevante de la historia a fines del siglo XVIII, se fue con-
cretando a “la patria” o al “reino”. La primera era ante todo la region o
la provincia de nacimiento del autor; la segunda el espacio administra-
tivo cubierto por el virreinato o la Real Audiencia de la Nueva Grana-
da. Aunque se habla a veces de “nacion”, antes de 1809 casi siempre este
término se refiere a la “nacion espafiola”; tanto Narifio en su defensa de
1795, como Torres en su Memorial de 1809, se ven como miembros de la
“nacion” espanola. A veces se habla de grupos indigenas como de una
“nacion”. Hay referencia a los “nacionales” de América en las “Capitula-
ciones” firmadas por los Comuneros en 1781 para reclamar igualdad, pues
lo que comenzaba a surgir era una rivalidad entre criollos americanos y
espanoles, que buscaban un trato igual dentro de “la nacion”. Esto mues-
tra que en general, la idea de una unidad politica o cultural separada de
Espana no se habia formado: los criollos se veian como parte de la nacion
espanola ligados a una “patria”, es decir, al pueblo de nacimiento que
podia ser la “madre patria” o la “patria chica”. En los raros pensadores en
los que aparece la idea de separacion o independencia, esta se relaciona
mas bien que con la idea de una “nacion”, con la de lograr una republica:
Pedro Fermin de Vargas, hacia 1797, habla de la posibilidad de estable-
cer “varias republicas” en América. La idea de “nacion” cuando se usa en
relacion con la ruptura con Espana, es equivalente a la de republica y su
contenido tiende a mantenerse en el plano politico: un cuerpo politico
independiente, conformado por alguna parte de los “americanos”. Como
lo muestra también el Memorial de Camilo Torres de 1809, los nacidos en
América o americanos y los nacidos en Espana, se ven todos como miem-
bros de la misma nacion espanola, asi pueda pensarse en un organismo
politico diferente. 2

Con la independencia surge el problema de definir el ambito de la
nueva republica y crear vinculos emocionales entre sus habitantes; deci-
dir si se formara una republica de “neogranadinos” con los lazos, tibios
pero reales, producidos por el espacio administrativo de la Audiencia
de Santafé de Bogota (el Nuevo Reino, Antioquia, Popayan, Cartagena y
Santa Marta) o, como se intenta entre 1819 y 1830 con base en la propues-

2 Ver Pedro Fermin de Vargas, “Notas”, en Pensamientos politicos, Siglo XVII-Siglo XVIII,
(Bogota, Procultura, 1986) 155-164 y El llamado memorial de Agravios, Camilo Torres,
acceso el 26 de abril de 2018 https://www.academia.edu/37248789/DOCUMENTOS _
DE_HISTORIA DE _COLOMBIA_IV_INDEPENDENCIA 1780-1830

22



ta de Bolivar, si habra una nacion de “colombianos”, que no tiene antece-
dentes comunes fuertes y cuyas tres partes (Santafé, Quito y Caracas) no
estan unidas por intereses similares o por los mismos rasgos culturales.
La experiencia de los conflictos entre centralistas y federalistas en 1810-
1816 y entre las diversas regiones hasta 1830, muestra que la unidad del
nuevo pais, la nueva republica, es fragil: las provincias no se reconocen
como parte de una entidad politica encabezada por Santafé de Bogota.
Por ello la idea es promover virtudes republicanas, el amor a “la patria”,
la lealtad a una unidad politica que apenas se esta constituyendo. La
ciudadania, la pertenencia a la nueva republica soberana, es la base de las
nuevas virtudes, y por ello los documentos centrales para la educacion
son los catecismos civicos® y las historias de la revolucion que constituyo
la nueva Republica, como las que escriben Caldas y Lozano en 1810 y
José Manuel Restrepo en 1826*. Como son pocos los rasgos comunes, es
necesario proponer una historia que pueda compartirse y evocarse, y eso,
mas que la historia de una “nacion”, que seria equivoca, es la historia “pa-
triotica” de las luchas heroicas que llevaron a la separacion y que hay que
imitar y de las divisiones, partidos y rivalidades que deben evitarse en el
futuro®. Todavia en 1831 1a Constitucion de la Nueva Granada, que rompe
con la idea de una “republica colombiana”, subraya con ingenuo optimis-
mo la “docilidad” y el “amor al orden” del granadino, buscando rasgos

3 Juan José Nieto, Derechos y deberes del hombre en sociedad (Cartagena, 1834). En 1842
fue editado un Catecismo politico constitucional para uso de las escuelas del mismo
autor, que puede ser la misma obra. Esto tenia un antecedente; el Catecismo o Instruccion
Popular de Juan Fernandez de Sitomayor (Cartagena, 1814). Una lista de todos los textos
de geografia, civica e historia desde 1821 hasta 1912 se encuentra en Jorge O. Melo, E/
texto en la escuela colombiana, unas notas breves y una modesta propuesta, conferencia
leida en 2006 y disponible en https://www.academia.edu/14474793/El texto en la
escuela_colombiana unas notas breves y una modesta propuesta

4 Francisco José de Caldas y Jorge Tadeo Lozano, “Luis Martines Delgado, El Periodismo
en la Independencia 1810-1811 y José Manuel Restrepo, Historia de la Revolucion de la
Republica de Colombia, Paris, 1827. Sergio Mejia hizo un excelente analisis del libro de
Restrepo en su tesis La Revolucion en letras: la historia de la revolucion de José Manuel
Restrepo (1781-1863) (Bogota: Universidad de los Andes/Eafit, 2007) Algunos de los
temas relativos a la formacion de un “canon” historiografico a partir de la independencia
se pueden ver en German Colmenares, “La Historia de la revolucion de José Manuel
Restrepo: una prision historiografica”, La Independencia: ensayos de historia social
(Bogota: Instituto Colombiano de Cultura, 1986). Ver también de Sergio Mejia “;Qué
hacer con las historias latinoamericanas del siglo xix? (A la memoria del historiador
German Colmenares)”, ACHSC, 2006.

5 Son varios los intentos de analizar, desde perspectivas muy poco compatibles, el surgimiento
de las ideas de “nacioén” o “patria”. Ver, por ejemplo, Renan Silva, Los llustrados del siglo
XIX, Bogota,1995.
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comunes en los ciudadanos, que ayuden al mantenimiento de la unidad
y que en buena parte se desmienten con la guerra civil de 1839-1842, que
es un nuevo levantamiento de las “provincias” contra el centralismo.®

El gobierno ordeno la ensefianza de historia de la Nueva Granada en
octubre de 1850, al definirse los cursos de los colegios nacionales. Esta
norma, que tuvo algunos antecedentes en reglas sobre la formacion de
soldados y guardas, llevo a la escritura del primer manual escolar, el de
José Antonio de Plaza.” En este se propone el estudio de la historia, “por-
que de esta instruccion se debe sacar un caudal de conocimientos prove-
chosos para el estadista, el filosofo, para todos aquellos que quieran ser
utiles a su patria. Grandes ejemplos que imitar, grandes lecciones que
aprovechar, son los frutos seguros que promete el estudio historico de la
comun patria”.

Pero mientras en las escuelas se usaban manuales que presentaban
la independencia como fuente de ejemplos que imitar y eludian toda po-
lémica politica, en Nueva Granada y Colombia hubo un amplio debate
entre los intelectuales e historiadores acerca del sentido de la indepen-
dencia. Joaquin Acosta, José Maria Samper, Plaza y otros veian en el pa-
sado colonial pruebas de la justicia de la independencia y explicacio-
nes de ella, mientras que Joaquin Posada Gutiérrez (1865), José Manuel
Groot (1869) y Miguel Antonio Caro (1872), decepcionados por las gue-
rras civiles y hostiles al avance liberal, empezaron a presentar el periodo
espanol en forma positiva y a contrastarlo con la decadencia republicana.
El debate alrededor de la independencia es un uso politico de la historia:
esta nos muestra que la independencia nos trajo no solo bienes sino ma-
les: las promesas de progreso economico o educativo no se cumplieron

6 Una historia de las formulaciones iniciales de los historiadores, asi como de sus
posiciones en la polémica acerca de la valoracion de la colonia y de la independencia y sus
hombres, se encuentra en Jorge Orlando Melo, “Historiografia colombiana: Realidades y
perspectivas: La literatura historica en la Republica” en Manual de Literatura Colombiana,
(Bogota: Procultura. Planeta, 1988). Disponible en http://www.jorgeorlandomelo.com/
historiografia2.htm

7 Plaza, José Antonio. Compendio de la Historia de la Nueva Granada, desde antes del
descubrimiento hasta el 31 de Noviembre de 1831. para el uso de los colejios nacionales
i particulares de la Republica, i adoptado como testo de ensefianza por la Direccion
Jeneral de Instruccion Publica, Imprenta del Neogranadino. Por Ledn Echavarria. Este
libro resumia, para ensefiar la “historia de la patria”, un libro mas extenso, las Memorias
para la historia de la Nueva Granada.
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y el liberalismo, el desorden, las guerras civiles, la agitacion popular, el
hostigamiento a la Iglesia y los ataques a la propiedad muestran que lle-
garon ideas contrarias a nuestras tradiciones y a nuestra forma de ser: el
liberalismo, el protestantismo, la masoneria y el comunismo. Se definio
asi una imagen de la nacion basada en el pasado -la nacion de los que
“somos espanoles”, como dice Groot-, pero propuesta como ideal politico,
que es en esencia el proyecto de la Regeneracion. La busqueda del orden
es la prioridad, y para eso debemos adoptar una cultura politica basada
en la tradicion que es autoritaria, aristocratica y centralista, y a la que los
pueblos estan acostumbrados. Esto lleva a una redefinicion muy fuerte
del pasado, a un relato muy diferente al de los textos escolares: el perio-
do colonial aparece como una edad de oro en la que los indios habian sido
muy bien tratados, habian conservado sus tierras y en la que los criollos
no tenian motivos para rebelarse, en la que los tinicos coherentes eran los
que habian aceptado la separacion de Espana pero buscando conservar
los elementos aristocraticos, cristianos y autoritarios del orden tradicio-
nal, como Narifio o Bolivar.

La ensenanza, sin embargo, se sigui6 haciendo con base en textos
simples, cuyo mensaje se concretaba ante todo en el ejemplo de los héroes
y en una presentacion cada vez menos estridente de las injusticias espa-
folas, como puede verse en los textos de Jos¢é Maria Quijano Otero.® Los
mismos liberales, inquietos con el orden publico, trataron de sumarse
a la evocacion del pasado como apoyo a los valores del orden, como lo
hizo Manuel Murillo Toro en las celebraciones del 20 de julio de 1872, y
finalmente terminaron divididos y muchos se sumaron a los ideales de

8  Quijano Otero. Compendio de Historia Patria, 18 - 72.
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la regeneracion®. El objetivo no era ya conformar un régimen republica-
no, popular, representativo y para algunos democratico, sino una nacion,
es decir una comunidad unida por unos valores comunes y unos rasgos
culturales compartidos. La idea de una sociedad unida por la aceptacion
de un orden constitucional, de un orden legal, en la que podian coexistir
proyectos antagonicos, entro en crisis y fue reemplazada por la idea de
que el orden requeria una sociedad que compartiera los mismos valo-
res, los mismos principios. El ethos liberal, con el supuesto de que, si las
reglas de juego eran aceptadas, podian existir visiones muy diferentes
del orden social, fue reemplazada por la idea de que el error no tiene
derechos: la antigua nocion del “bien comun” de origen trascendente se
afirmo sobre la idea individualista y liberal de que en la vida politica el
bien es el resultado de la coordinacion de los intereses contrapuestos de
los ciudadanos. *°

Este proyecto de nacion y de orden se present6 como la garantia del
orden, pero no logro triunfar: las guerras civiles de 1885, 1895 u 1899-
1902 y la pérdida de Panama lo pusieron en cuestion y mostraron que no
habia traido ni el orden ni la defensa de la integridad territorial del pats.
La sensacion de catastrofe, ahora si, impulso una transaccion de los dos

9  El 15 de julio de 1815 el Congreso de las Provincias Unidas ordend que se celebrara
anualmente el 20 de Julio como fecha conmemorativa, pero esto no tuvo mucha aplicacion,
aunque el 19 en la noche hubo un baile en el palacio de gobierno de Bogota, con unos 350
asistentes, “todos carracos”, es decir federalistas, segun José Maria Caballero; en los dias
siguientes hubo toros, comedias y sermones. En 1871 la celebracion en Bogota estuvo
acompaiiada de una gran exposicion industrial. En 1872 la ley declar¢ el 20 de julio fiesta
nacional, lo que volvid a hacer en 1873. Cordovez Moure, 391, 405 ss. La celebracion de
1872 fue, segin Cordovez Moure, la mas entusiasta que conocid en siglo XIX: Murillo
Toro hizo discurso entusiasta: “Nuestro horizonte politico esta perfectamente despejado;
ninglin punto negro se divisa en sus confines. No tenemos de esas cuestiones sociales que
tanto amargan y preocupan en el Antiguo Mundo. Nuestra paz interior, resultado no de
presion alguna, sino de una costosa educacion politica y del respeto a todo derecho y a toda
opinidn, es completa... Hemos cerrado la edad de hierro para entrar en la edad de oro. Se
ha abierto recientemente, con pie firme y animo resuelto, la carrera del progreso moral y
material” 408.

10  Erna Von der Walde, “Lengua y poder, el proyecto de nacion en Colombia a finales del siglo
XIX” Estudios de Lingiiistica del Espariol, 16, (2002), muestra con claridad el sentido del
primer proyecto de nacion que se intentd impulsar con alguna claridad y decision. Sergio
Mejia, en “La republica, mas alla de la vieja patria y de la nacion posible. Incitacion a la
discusion republicana”, Revista de Estudios Sociales 38, (2011), subraya los equivocos que
produce adoptar la idea de nacion como si correspondiera a una realidad externa (como
cuando se debate la “construccion de la nacion” como una tarea cuyo sentido es univoco)
y no fuera un proyecto politico.

26



partidos, encarnada en los republicanos. Los liberales abandonaron las
invocaciones a la rebelion armada, al federalismo, al socialismo (conver-
tido ahora en el ideal de un estado intervencionista) y a la proscripcion
politica de la iglesia, a cambio de la descentralizacion administrativa y
una participacion electoral minima.

El pacto republicano, consagrado por la reforma constitucional de
1910, llevo a un acuerdo implicito paralelo en la ensenanza de la historia.
Este acuerdo habia sido esbozado hacia 1883, cuando liberales y conser-
vadores participaron en las celebraciones del centenario de Bolivar, y
Salvador Camacho Roldan sugirié que Bolivar y Santander fueran aco-
gidos como héroes complementarios que representaran la victoria de las
armas contra Espana y la vigencia de la ley. A esto se anadio la aceptacion
liberal de una vision menos critica del pasado colonial, identificado cada
vez mas con la historia de los notables criollos. Los indigenas perdieron
algo suimagen de victimas y se subrayo la funcion protectora de la iglesia
y de las autoridades espafiolas. Indios y esclavos quedaron en la historia
ante todo como pruebas de la bondad de sus defensores.

El gobierno, apoyandose en el surgimiento de un numeroso grupo
de historiadores dedicados a la revision de archivos y a estudios cada
vez mas diversos, cre6 la Academia Colombiana de Historia en 1902 y
esta convoco un concurso para un texto, que es en cierto modo el texto
de paz de la ensenanza de Historia: el de Jos¢ Maria Henao y Gerardo
Arrubla, escrito por dos historiadores conservadores caracterizados por
su moderacion. "

A partir de entonces, de todos modos, se mantienen dos narraciones
paralelas: aunque la Academia promueve el entendimiento entre los par-
tidos, la reduccion del enfrentamiento, del uso del pasado para atacar al
otro partido historico, esto se conserva en alguna medida en los trabajos

11  Sandra Rodriguez A., “Construcciéon de la memoria oficial en el Centenario de la
Independencia: el Compendio de Historia de Colombia de Henao y Arrubla”, Folios
32 y Jorge O. Melo, “La historia de Henao y Arrubla: tolerancia, republicanismo y
conservatismo”, en Entre el olvido y el recuerdo: Iconos, lugares de memoria y cdnones
de la historia y la literatura, Carlos Rincon, Sara de Mojica y Liliana Gémez, (Bogota:
PUJ, 2010), acceso el 26 de abril de 2018 http://www.jorgeorlandomelo.com/bajar/henao
yarrubla.pdf
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eruditos, que siguen discutiendo acerca de la accion de los partidos.
En la otra narracion, la escolar, la guerra de independencia sirve para
mostrar el acuerdo de los partidos. Santander y Bolivar se convierten, si-
guiendo la sugerencia de Salvador Camacho Roldan, en la pareja tutelar
de la historia politica: Bolivar como guia del conservatismo, del énfasis
en el orden y la autoridad, y Santander como ejemplo del liberalismo,
de la insistencia en el respeto de la ley. PEl recuento de la colonia omite
en general la historia de la esclavitud, del maltrato a los indios, de los
procesos de dominacion y opresion social o politica, el uso de la religion
para justificar las jerarquias sociales, y reitera una vision hispanista y
elitista, asi como la valoracion del orden y la autoridad. La época republi-
cana se concentra en las acciones positivas de los gobernantes: presiden-
tes que hacen caminos, impulsan ferrocarriles o lineas telegraficas y en
cierto modo, son todos buenos. Esta narracion tiene vigencia a pesar de
los cambios en las indicaciones del Ministerio de Instruccion Pablica, al
menos hasta 1978. Los manuales retoman el trabajo de Henao y Arrubla
y siguen de cerca el manual basico: José Alejandro Bermudez (1927), los
hermanos Maristas (1940), Manuel José Forero (1940), Julio César Gar-
cia, (1941), Rafael Granados (1945) Justo Ramon (1948)."* Los matices y
diferencias entre ellos tienen que ver con el mayor respaldo al orden y
el énfasis en la contribucion de la iglesia de los escritos por sacerdotes y
hermanos cristianos, pero en general omiten referencias duras a los par-
tidos. En el Ministerio y entre los educadores, las recomendaciones son
avanzadas, pero nadie se atreve a llevarlas al aula: las reglas de 1933, por
ejemplo, invitan a ensenar la historia como parte de las ciencias sociales,
pero esto no produce ningtn impacto real en los salones de clase. El li-
bro del liberal Luis Enrique Osorio, en 1943, propone una interpretacion
compleja de la historia centrada en causas, en la comprension de relacio-
nes en los procesos sociales de fondo. La memorizacion es condenada por
todos, al mismo tiempo que usada universalmente.

12 Un buen ejemplo, pero podrian ser muchos, es José Joaquin Guerra, Viceversas Liberales,
(Bogota: La Cruzada, 1923), un andlisis consistentemente conservador del liberalismo.

13 Enespecial, el gobierno liberal de Eduardo Santos en 1940, con ocasion de los 100 afios de
sumuerte, promovio su imagen como héroe civil de la historia nacional. A esto respondieron
muchos autores conservadores, como Laureano Gémez (“El mito de Santander”, articulos
en El Siglo, 1940) o iconoclastas, como Fernando Gonzalez, Santander (1940).

14 Ver Martha Cecilia Herrera, Alexis Pinilla y Luz Marina Suaza, La identidad nacional en
los textos escolares de ciencias sociales, Colombia 1900-1950 (Bogota: UPTC, 2003).
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Sin embargo, debe tenerse en cuenta la gran diversidad del siste-
ma escolar. Mientras en la mayoria de los establecimientos publicos se
trabaja sin textos, y por lo tanto el maestro “dicta” clase, un contenido
simplificado que toma de los manuales, y en otro amplio sector se usan
los textos canonicos, en “el colegio” publico principal de las grandes
ciudades (el Liceo Antioqueno, el Nicolas Esguerra, el Camilo Torres, el
Santa Librada), hay profesores formados en la Normal Superior de Tunja
o de Bogota que intentan algo diferente. Lo mismo pasa en los colegios
privados mas ambiciosos, donde historiadores de prestigio ofrecen por
lo menos una vision diferente, enriquecida por el conocimiento de los
textos historicos, de los documentos del pasado: las clases de Tomas
Rueda Vargas, por ejemplo, han sido evocadas con gusto por varios de
sus discipulos.

La narracion académica tuvo un proceso muy fuerte de diversifica-
cion, en parte por las divergencias en el debate erudito y por la aparicion
de historiadores de nuevas corrientes. La valoracion de Santander y Bo-
livar es probablemente el tema central del debate politico: no todos los
liberales se resignan a dejar a Bolivar como un héroe del conservatismo, y
empieza a surgir una vision de Bolivar como héroe del pueblo.”” Algunos
conservadores intentaron desvalorizar a Santander, mientras Indalecio
Liévano Aguirre reivindicaba a Bolivar y convertia a Rafael Nufiez en
su proyecto centralista, en un paradigma del liberalismo popular.”® Los
partidarios de una historia con énfasis en las uchas populares trope-
zaban con un esquema en el que los dos héroes tradicionales son repre-
sentantes del orden y el respeto a la ley: Jos¢ Antonio Galan era el tnico
héroe que se veia en alguna medida como expresion de movilizaciones
populares, aunque representaba las propuestas de los Comuneros. Por
otro lado, hubo intentos eruditos de incorporar nuevas visiones sociales
y economicas. Los mas notables fueron Guillermo Hernandez Rodri-
guez, Luis Eduardo Nieto Arteta, Juan Friede, German Arciniegas y, ya

15  Esto tiene sus raices, algo inesperadas, en el “socialista catolico” Manuel Maria Madiedo.
Los ejemplos principales son Carlos H. Pareja (Simoén Latino) Vida de Bolivar para
nifios, (1930), Milton Puentes, Bolivar, padre de las izquierdas liberales, (1943), Antonio
Garcia, “Bolivar, general revolucionario” (1952). He discutido estas interpretaciones en
“Bolivar en Colombia: conservador y revolucionario” http://www.jorgeorlandomelo.com/
bolivarcolombia.htm

16 Indalecio Liévano Aguirre, Rafael Nuriez, (Bogota: Editorial Grijalbo, 1946) y Bolivar,
(Bogota: El Liberal, 1950).
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en 1954, Luis Ospina Vasquez. La historia de los pueblos indigenas se for-
talecio gradualmente y hubo un trabajo mas riguroso impulsado por los
geografos, historiadores y antropologos que llegaron al pais en los anos
treinta, en buena parte a la Escuela Normal Superior, donde se formaron
etnologos, historiadores, antropologos y geografos.

Asi pues, para 1950-60, cuando se van a celebrar los 150 anos de la
independencia, hay una separacion radical entre el desarrollo real de la
historiografia, tanto en las academias como fuera de ellas, y lo que se
ensena en los salones de clase. Esto se hace claro en 1958, con la aparicion
de Los grandes conflictos economicos y sociales de Indalecio Liévano Aguirre,
que tiene un gran éxito. Los lectores contrastan lo que les ensefiaban
en el colegio, que se ve como una mentira piadosa, con las versiones de
Liévano que aparecen como una revelacion, a pesar de que sus héroes
son oligarcas buenos, entregados a defender al pueblo del engafio liberal:
Narifio (que habia sido el héroe nacional abrazado por Laureano Gomez
en 1940), Carbonell, Mosquera, Nanez, Lopez Michelsen, enfrentados a
Camilo Torres, Santander, los dirigentes radicales, los Santos y los Lle-
ras. Otras versiones refuerzan esto, como la de Arturo Abello, que reduce
las intenciones de los héroes de independencia al dinero.” El presidente
de entonces, Alberto Lleras, protesta en las celebraciones del 20 de julio:
sigue defendiendo la version de una independencia lograda por la lucha
de un grupo dirigente honesto, impulsado por la ideologia del progreso
y laigualdad legal, contra el marxismo simple implicito en la idea de que
buscaban solo su beneficio econdmico.

Entre 1950 y 1970 se publicaron, sobre todo en el contexto cultural
del Frente Nacional, mas abierto, nuevas versiones del pasado, que lle-
gaban a las clases medias mas interesadas en el pasado, buscando una
justificacion en la historia para sus nuevos radicalismos politicos. Ahora
habia varias corrientes paralelas: historiadores de orientacion marxista,
que recojan en alguna medida la tradicion del populismo liberal, plantea-
ban una vision del pasado en términos de “modos de produccion”y de la
opresion de las clases trabajadoras por las oligarquias (Anteo Quimbaya,
Diego Montana Cuéllar, Francisco Posada Diaz o “José Olmedo”, Dario

17 Arturo Abello, Don Dinero en la Independencia (Bogota: Editorial Lerner, 1966).
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Mesa, Hugo Rodriguez Acosta).”® Las luchas de artesanos de mediados
del siglo XIX, de los campesinos de los anos veinte en Cundinamarca o
la Costa, de los obreros del petroleo o de las bananeras, se convirtieron
en hitos de la rebelion popular en el camino a la revolucion. Los historia-
dores académicos contintian combinando trabajos eruditos, sélidos pero
convencionales (biografias de héroes y politicos, historias locales, traba-
jos sobre periodos especificos) con la retorica heroica impulsada por las
instrucciones oficiales. Y la semilla sembrada por la Escuela Normal se
multiplica. En la Universidad Nacional Jaime Jaramillo Uribe promueve
la historia social y cultural, creando en 1963 la revista que se convierte
en vocera de la nueva historia en su vertiente erudita: el Anuario Colom-
biano de Historia Social y de la Cultura, (es notable la ausencia de la historia
economica de este programa implicito que es el titulo) y promueve una
historia que transforma aceleradamente el pasado, aunque lo hace sin
vincularla con ninguna perspectiva politica; algunos de sus discipulos,
sin embargo, se apoyan en un marxismo critico. Aparecen libros erudi-
tos e innovadores sobre la historia economica (Alvaro Tirado) partidos
politicos (Jaramillo Uribe, Colmenares), sobre las sociedades indigenas,
la conquista o y la economia colonial (Tovar, Colmenares, Melo, Friede,
Palacios, Jaramillo), sobre la economia del siglo XIX o XX. (José Antonio
Ocampo, Jestis Antonio Bejarano, Dario Bustamante, Salomon Kalma-
novitz, Miguel Urrutia). Las editoriales independientes, comenzando
por la Oveja Negra, creada en 1968, tenian grandes éxitos con libros de
historia, que no se reducian a los que acogian visiones politicas alterna-
tivas: el libro de Nieto Arteta y el de Ospina Vasquez sobre industria y
proteccion fue uno de ellos.

Por otra parte, el gobierno estimul6 desde la presidencia de Alfon-
so Lopez Michelsen, el desarrollo de una historiografia mas cercana a
la que se promovia en las universidades. En junio de 1977 Colcultura,
dirigida entonces por Gloria Zea, promovié un encuentro de historia-
dores en Medellin, en FAES, para hacer un manual que reemplazara los
saberes convencionales, que fue en gran parte orientado por el represen-
tante de Colcultura y el Ministerio de Educacion, Jorge Eliécer Ruiz. En
cierto modo, el gobierno ponia sus recursos al lado de la nueva historia,

18 Hugo Rodriguez Acosta, Elementos criticos para una nueva interpretacion de la historia
de Colombia (Bogota: Ediciones los comuneros, 1973).
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contra las academias de historia y contra la historia “revisionista” del
entonces Ministro de Relaciones, Indalecio Liévano Aguirre. Se acordo
en esta reunion escribir un manual colectivo, cuya direccion se encar-
g0 a Jaime Jaramillo Uribe, y en el que participaron historiadores como
Friede, Colmenares, Tovar, Melo, Palacios, asi como otros investigadores
como Dolmatoff, Urrutia y Barney. Como lo sefial6 Jaramillo en la intro-
duccion al Manual, este representaba la vision de la “primera generacion
de historiadores profesionales” que incorporaban una vision critica pero
pluralista, que no seguia una linea tinica pero tenian usualmente una
gran apertura a las ciencias sociales: economia, sociologia, demografia,
psicologia. La publicacion en 1976 del libro La Nueva Historia de Colombia,
una antologia preparada por Dario Jaramillo y publicada también por
Colcultura, sirvio de referencia y consagracion de esta nueva corriente,
a pesar de que no conformaba una tendencia con unidad metodologica
o de interpretacion. El No. 12- 13 de la Gaceta de Colcultura publicado en
1977 y presentado como un homenaje a Luis Ospina Vasquez, sirvio de
respaldo a esta vision y mostro las principales tendencias de la “nueva
historia” en una primera mirada de conjunto.

Con la aparicion del Manual y de las otras contribuciones de los his-
toriadores profesionales, la incongruencia entre la ensefianza y lo que
los historiadores escribian se fue haciendo mas y mas patente. Hubo
algunas polémicas anteriores, muy tempranas, como la de Juan Friede
en la Academia Colombiana de Historia, en 1964, pidiendo una historia
social y economica: algunos académicos respondieron que historia eco-
nomica era equivalente a marxismo y que el marxismo era una vision
politica contraria a la vision nacional aceptada;" sin embargo, la misma
produccion de los académicos cada dia se alejaba mas de una historia de
celebraciones y héroes: la Historia Extensa de Colombia, publicada por la
Academia de Historia de Colombia a partir de 1965, tenia extensos vo-
lamenes sobre historia economica o fiscal, para mencionar un solo tema.

19 Unarticulo en 1969 destacaba ya los grandes cambios que se habian presentado en la década:
“Los estudios histéricos en Colombia: situacion actual y tendencias predominantes”,
Bogota: Revista UN, 1969. En 1971 Jaime Jaramillo Uribe present6 a ICOLPE, una
dependencia del Ministerio de Educacion, una propuesta para cambiar la historia que se
ensefiaba, pero no creo que haya tenido ninguna influencia, ni que haya sido leida por nadie
en el Ministerio de Educacion. Ver Jaramillo Uribe y Melo, “Claves para la ensefianza de
la historia”, en Revista Colombiana de Educacion, n° 35, (1997).
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Para 1978-82 ya la distancia entre la historia que se ensefiaba y la
de las universidades parecia infinita y se hacia evidente con mucha fre-
cuencia por el peso, pequefio pero creciente, que tenian en los colegios
los historiadores graduados en las Facultades de Educacion (licenciados
en educacion con especializacion en Ciencias Sociales) y en los primeros
programas de historia abiertos por las universidades y que daban el titu-
lo de “licenciado en historia” (Universidad Nacional, 1964, Universidad
del Valle, 1965, Universidad de Antioquia, 1975).

El gobierno, de todos modos, a partir de 1978 trat6 de reducir esta
incongruencia y en 1978-82 el Ministerio de Educacion, orientado por
Rafael Rivas Posada, empez0 a tratar de definir unos programas diferen-
tes, cuya aplicacion, sin embargo, prefiri6 aplazar. En abril de 1984, sien-
do Ministro Rodrigo Escobar Navia, cuando estaba para posesionarse
la historiadora Doris Eder de Zambrano, se expidi6 el decreto 2001, que
defini6 los planes de estudio de la educacion basica y media y que agru-
po las diferentes materias dentro de “areas comunes™ ciencias sociales,
ciencias naturales y salud, matematicas, etc. En el caso especifico de las
ciencias sociales, las materias que hacian parte del area eran historia,
geografia y civica, en la que quedaban incluidas asignaturas como “cate-
dra bolivariana” y “democracia”

La norma no decia nada nuevo: era muy parecida a la de 1933 y otras.
Y no ordenaba dejar de ensenar historia, ni fue interpretada asi enton-
ces. Solo anos después algunos académicos consideraron que el decre-
to “adopto el sistema de ‘Areas de Formacion’ y borro de los programas
escolares las 74 horas de clase de Historia Patria a que tenian derecho
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nuestros estudiantes”? sin embargo, nada indica que hubiera llevado
a la desaparicion de la ensenanza de historia o a una reduccion fuerte
de las horas de ensefianza. Por supuesto, eran afos de innovacion: en el
ministerio dominaban nuevas teorias pedagogicas, como el constructi-
vismo, que vestian de nuevas ropas los criterios de siempre, repetidos
por los funcionarios colombianos desde finales del siglo XIX: la idea de
que la ensenanza debia estar basada en la busqueda del conocimiento
por los estudiantes y estar orientada a la comprension, a aprender de la
experiencia, a aprender a aprender, a lo que se anadio, desde 1914, 1a idea
de la “escuela activa”.

Sin embargo, el nuevo plan de estudios produjo un impacto indirec-
to. Las editoriales comenzaron a actualizar los manuales usados en los
colegios publicos principales y en los colegios privados de calidad. En
1977 Margarita Pena y Carlos Alberto Mora habian sacado, en Norma,
un manual de Historia de Colombia que incorporaba muchos de los nuevos
conocimientos, evitando al maximo todo sesgo politico: era una historia
menos heroica que la de los textos usuales, con mas atencion a proce-
sos como las colonizaciones o la industrializacion o a elementos como la
cultura. Se publico varias veces, y en su actualizacion de 1983 cambio el
nombre. Era ya Historia de Colombia: Introduccion a la historia social y economi-
ca. El enfoque social, adoptado antes del decreto del gobierno, se hacia
explicito con ilustraciones que incluian imagenes de Quintin Lame, de

20  Antonio Cacua Prada atribuy6 en 2006 esta decision a la influencia de dos consultores,
uno ruso, Michael Sivenko, y otro polaco, N. Estachusky, contratados por el Ministerio y
que vinieron en 1976. (Cacua Prada, “El Bicentenario de la Independencia y la ensefianza
de la historia nacional” BHA.), 830. Esta opinidén negativa de la norma la compartieron
historiadores de otras orientaciones, como por ejemplo Marco Palacios: segiin Semana,
considerd que era una “decision patética y garrafal” acceso el 22 de marzo de 2018,
https://www.semana.com/nacion/articulo/la-crisis-historia/255378-3.  Alvaro Acevedo
Tarazona y Gabriel Samaca afirman que por parte del MEN como programadoras estaban
Mercy Abreu de Armengol, Nedgidia Fernandez Lara, Rosario Jaramillo de Gamboa, Ana
Victoria Navarro. Como docentes colaboradores estaban: por el Quindio, Mariela Arias;
por Antioquia, Flor Alzate; por Bogotd, Hugo Prieto y por el Valle del Cauca, José Ignacio
Zamudio. Dentro de los asesores, segun Tarazona y Samaca, se encontraban académicos
reconocidos como Gonzalo Hernandez de Alba y Camilo Dominguez (UN), José Antonio
Ocampo (Fedesarrollo), Marco Palacios (Banco Popular), Rodrigo Parra Sandoval (UPN),
Carlos Ernesto Pinzén, Rosa Sudrez de Pinzén (IA) y Dora Rothlisberger (Uniandes).
Alvaro y Gabriel, “La politica educativa para la ensefianza de la historia de Colombia
(1948-1990): de los planes de estudio por asignaturas a la integraciéon de las ciencias
sociales”, Revista Colombiana de Educacion n° 62 (2012)
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campesinos desplazados o del paro civico de 1977. En 1984 Rodolfo de
Roux, un ex jesuita, antiguo miembro del Cinep, profesor interesado en
las nuevas versiones historicas y con una vision politica critica, publico
Nuestra Historia”. Este libro, para el quinto grado tenia un tono mas mili-
tante que el de Pefia y Mora, pero mantenia una vision historica objetiva.

Pero el libro que encendio la discusion fue el de Salomon Kalma-
novitz y Silvia Duzan, Historia de Colombia, publicado en 1987. Ignoro las
razones que llevaron a la academia a atacarlo. Es posible que el acadé-
mico Cacua Prada, que se habia quejado ya de las nuevas orientaciones
historicas, haya considerado importante enfrentar al Ministerio que ha-
bia ordenado comprar una buena cantidad de ejemplares para los gran-
des colegios publicos. German Arciniegas, presidente de la Academia,
un poco inesperadamente, aparecio criticando la obra por lo mismo por
lo que habian elogiado en 1942 sus trabajos: por marxista. El texto era
un trabajo muy sobrio y de calidad, pero llevo a lo que German Colme-
nares llamo “la polémica de los manuales”, que enfrent6 a la Academia
y a la “nueva historia” en el ambito escolar’’. Su distancia de los tex-
tos escolares convencionales estaba en la atencion a procesos sociales
y economicos, aunque la narrativa no tenia un tono reivindicativo; sin
embargo, servia sin duda para que docentes con un compromiso politico
mas inmediato subrayaran una vision del pasado colombiano como una
historia de opresion del pueblo por una clase dirigente egoista y someti-
da al imperialismo.”? En todo caso, hacia 1987-1990 parecia evidente que
finalmente el abismo entre la historia enseniada en las escuelas y 1a histo-
ria del mundo universitario se estaba cerrando: los textos escolares eran

21  De Roux habia colaborado en el estudio de Unesco sobre la ensefianza de la historia en
varios paises de América Latina, y habia criticado la orientacion de los textos existentes.
En diciembre de 1985 public6 una critica de la “historia que se ensefia a los niflos”, en
Educacion y Cultura, la revista de Fecode.

22 Sobre esta polémica, ver Jorge Orlando Melo, “Arciniegas vs. Kalmanovitz: una polémica
mal planteada”. Articulo publicado en las ”Lecturas Dominicales” de El Tiempo, Bogota,
1989 y German Colmenares, “La batalla de los manuales” en Latinoamérica: enseiianza
de la historia: libros de texto y conciencia historica, M. Rickenberg. (Buenos Aires:
Alianza Editorial y Flacso, 1991). Este texto habia sido publicado en la revista Universidad
Nacional en junio de 1989. Yo publiqué también, en este ambiente de interés por textos
mas o menos innovadores, Raices, para quinto grado, con Gonzalo Diaz Rivero. Bogota.
Libros y Libres, 1989.

23 Jorge Orlando Melo, “Arciniegas vs. Kalmanovitz: una polémica mal planteada”. “Lecturas
Dominicales” de El Tiempo, Bogota, 1989.
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finalmente de buena calidad y los programas permitian a los docentes
resolver sus inquietudes con creatividad. Ademas, el ministerio daba un
respaldo, asi fuera a veces silencioso, a las tendencias innovadoras y a la
ensefanza de una Historia de Colombia mas de acuerdo con lo que los
historiadores pensaban.

Después de la Constitucion de 1991, las tendencias avanzadas siguie-
ron predominando en el Ministerio de Educacion. Los planes de refor-
ma para incorporar la logica del constructivismo continuaron y fueron
recogidos en la Ley de Educacion de 1994, expedida bajo el ministerio
de Maruja Pachon de Villamizar, que sefialé como uno de los objetivos
principales de la educacion “El estudio cientifico de la historia nacional y
mundial dirigido a comprender el desarrollo de la sociedad, y el estudio
de las ciencias sociales, con miras al analisis de las condiciones actuales
de la realidad social”*. De modo que los planes de estudio seguian insis-
tiendo en la ensefianza de la “historia nacional” y en las ciencias sociales,
sin que a nadie se le ocurriera que tener en cuenta los criterios de estas
equivalia a dejar de ensefar historia. Las ciencias sociales justamente,
como antes, eran ante todo la historia, la geografia y en vez de civica, que
empezaba a sonar arcaico, “constitucion politica y democracia”.

Sin embargo, simultaneamente se estaban dando dos cambios sin
una clara relacion con esto: por una parte, la Ley de Educacion habia con-
sagrado un criterio novedoso de autonomia de las instituciones educati-
vas, que ahora tenian una gran libertad para definir su Proyecto Educati-
vo (PEI) y podian modificar los horarios y contenidos de los programas.
La exigencia de un minimo de horas de historia o geografia desaparecio
y en la realidad muchos colegios redujeron poco a poco, en los anos si-
guientes, las horas dedicadas a las ciencias sociales.

En segundo lugar, el manejo de los textos escolares vario. En los co-
legios privados, se siguieron pidiendo manuales de “sociales”, que empe-
zaron, desde 1994, a presentarse como de “ciencias sociales integradas”.
Pero el Ministerio de Educacion abandono la politica de “comprar” tex-
tos para los estudiantes, con excepcion de secretarias de educacion con
muchos recursos como la de Bogota: parte de la renuencia del ministerio

24 Congreso de Colombia. Ley 115 de 1994, Ley General de Educacion, articulo 22. Objetivos
Especificos de la Educacion Basica en el Ciclo de Secundaria.
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a comprarlos, fuera del temor a las eventuales polémicas, estaba en la
idea de que, en desarrollo de la distribucion de funciones derivada de la
Constitucion de 1991, la responsabilidad de este gasto debia quedar en
las entidades descentralizadas.

Al dejarse de usar el texto escolar, algo que se justifico ademas como
una medida avanzada pedagogicamente, pues evitaba una ensefanza ru-
tinaria en la que los estudiantes se pegaban a una version que aprendian
y dejaban de hacer esfuerzos de comparacion entre diferentes narrativas,
especialmente en los colegios de ciudades menores, donde los profeso-
res tenian menos formacion y menos recursos y las bibliotecas escolares
eran mas pobres, la ensefianza se desorganizo: el programa planteaba
una concepcion avanzada pero compleja y exigente, y no se daba a los
docentes ningtn apoyo solido para desarrollarlo. No sabemos qué paso
realmente, pero la impresion borrosa es que las clases volvieron al “dicta-
do”, ahora con contenidos un poco mas “politizados”, 0 en algunas partes
se transformaron para buscar metodologias mas activas, pero que des-
bordaban un poco los recursos disponibles: profesores que intentaban
desarrollar programas de historias de barrio o historias locales, o que
estimulaban a los estudiantes para entrevistar a los ancianos, o que bus-
caban usar la clase de “ciencias sociales” para discutir los problemas de
la sociedad colombiana.

En los colegios privados menos exigentes parece que se redujo bas-
tante el tiempo dedicado a ciencias sociales, por la influencia de un nue-
vo factor: la importancia de las pruebas del ICFES al final de la secun-
daria, que pusieron a competir a los colegios para aparecer en buenas
posiciones en el ranking de instituciones educativas: en 1994 comenzo a
presentarse el ordenamiento de resultados del “examen de Estado”. Para
mejorar la posicion de un colegio una estrategia razonable era aumentar
las horas de matematicas, ciencias o inglés, en vez de concentrarse en
materias inciertas como las sociales o las humanidades.

Un buen ejemplo de los textos vigentes en los noventa puede ser
Hombres, Espacio y Tiempo, “ciencias sociales integradas”, escrito por tres
historiadores prestigiosos que trabajaban en la Universidad Nacional:
Catalina Reyes, Oscar Almario y Luis Javier Ortiz, y que fue publicado
por Susaeta en 1992 y que se publicaba atn en 2002. Su intencion ex-
presa era lograr “el estudio del pasado para actuar sobre el presente” y
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cerrar “la brecha que separa el saber que se produce en la universidad de
la ensenanza de las Ciencias Sociales en la educacion escolar”. (p. 3). El
texto realizaba una integracion clara de historia y geogratfia, e incluia el
tratamiento de elementos de sociologia, economia, antropologia y psico-
logia. Como se ve, todavia hacia el 2002 la “integracion” no llevaba a la
supresion de la historia.

Finalmente, los nuevos programas eran, a diferencia de los anterio-
res, muy generales: aunque se sefialaban las lineas fundamentales para
cada nivel, no se daba una estructura detallada de contenidos. Para
orientar a los docentes se adopt6 un documento de “lineamientos curri-
culares”, aprobado en 2002 en el ministerio de Francisco José Lloreda.
A este documento se anadio en 2004 en el ministerio de Cecilia Maria
Vélez la definicion de los “estandares curriculares”.

Estos documentos, conceptualmente, son bastante razonables, pero
no responden a las necesidades practicas de los docentes, pues no es-
taban acompanados de manuales y guias mas detallados. Ademas, no
tienen, en el caso de las ciencias sociales, una relacion muy estrecha:
parecen elaborados por equipos diferentes con preocupaciones distin-
tas. El documento de “lineamientos curriculares” se mantiene en el ni-
vel pedagogico general e hizo una apuesta innovadora, interesante pero
dificil, de sugerir a los profesores organizar su ensefianza a partir de la
definicion de “ejes problematicos™ mientras que el documento de “es-
tandares” adopto un formato apoyado en la retorica entonces vigente de
las “competencias” o “logros” que deben obtener los estudiantes. Asi, en
vez de decir que el profesor debe explicar en tal nivel la independencia,
el documento de lineamientos plantea el problema de la “constitucion
de nacion”, mientras que el de estandares dice que, en el sexto grado, el
estudiante “podra definir conceptualmente las diferencias entre nacion,
patria y republica”. Si uno piensa en un profesor de un pequefio centro
urbano, acosado, con poco tiempo para buscar documentos y materiales
complejos y dispersos, puede ver que esto realmente no le ayuda mucho
a organizar su trabajo.

Esto llevo, me parece, a que a partir de mediados de los noventa o
un poco después, en la mayoria de los colegios se reemplazara la ense-
fanza ordenada de historia (asi como de los componentes ligados a la
convivencia y los valores ciudadanos, que entonces se ensefiaban como
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“civica”), que habia tenido un momento de eficacia y calidad entre 1985
y 1998, por una ensefianza reducida y cada vez menos clara, sin textos
o0 con menos textos disponibles. En efecto, la incertidumbre se apodero
de los editores, que perdieron buena parte de su mercado por la decision
oficial de reducir las compras para los colegios, que fue confirmada por
el ministerio a comienzos del siglo XXI.

Si alguien quisiera describir lo que estaba ocurriendo hacia 2010, se-
nalaria la existencia de unos colegios privados, muy pocos, en los que
se seguian usando los textos de “ciencias sociales integradas”, con un
tratamiento detallado y razonable de la historia nacional; una mayoria
de colegios privados que habia reducido las horas de ciencias sociales al
minimo, muchos de los cuales trabajan mediante proyectos especiales,
sin texto, y un sector publico en el que dominaba el sistema de los “ejes
problematicos”, pero sin ningtin respaldo serio de materiales docentes.

El ambiente pablico, en la primera década del siglo, estuvo marcado
por las quejas del abandono de la ensenanza de la historia, sobre todo
desde el punto de vista de la nostalgia por la ensenanza tradicional de la
historia heroica y la memoria de eventos y personajes, a la que se fueron
sumando algunos historiadores profesionales, inquietos por la ausencia
de un curso propiamente de historia. A esto se sumo, sobre todo desde
2006, el ambiente de celebracion del bicentenario de la independencia,
que llevo a programas relativamente bien organizados por parte de la
presidencia de la Republica y del Ministerio de Educacion: su misma
calidad hizo probablemente que se advirtiera menos la crisis real que
se estaba dando en la ensefanza. En desarrollo de estos programas, el
gobierno cre6 el portal Historia Hoy, que puso en internet miles de textos
y documentos historicos (estos tltimos seleccionados por la Universidad
Industrial de Santander), impulso la formulacion de preguntas histori-
cas a los estudiantes, que fueron respondidas por docentes y recogidas
en internet, etc.

25 Esto se habia desorganizado algo por la tendencia a crear “catedras” especificas, que
quitaban tiempo para la enseflanza mas ordenada de la historia, la geografia y la civica.
En 1952 se introdujo la catedra bolivariana, como consecuencia de la declaracion de que
Colombia era una “republica bolivariana” adoptada por el gobierno de Laureano Goémez.
En 1992 se ordend ensefiar una catedra constitucional y otras catedras sobre estudios
afrocolombianos que continuaron desorganizando la enseflanza: mientras se ordenaba
integrar, las instrucciones concretas desintegraban.
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Finalmente, algunos sectores universitarios, unidos a la Academia
Colombiana de Historia, que habia incorporado a muchos historiadores
universitarios en los afos recientes, lograron impulsar la aprobacion de
una ley en 2017 que ordeno incluir en los programas “La educacion en
Historia de Colombia como una disciplina integrada en los lineamientos
curriculares de las ciencias sociales” La solucion es bastante deficiente:
a primera vista se centra en repetir la orden del decreto de 1984 y la ley
de educacion de 1994 a las que se atribuye la desaparicion de la historia.®

Sin embargo, es un camino practico que puede tener resultados. Sin
una norma legal, asi sea tan hueca, no podia contarse en que el ministe-
rio hiciera un esfuerzo a fondo en este campo, cuando lo acosan proble-
mas mas urgentes y dramaticos: la norma establece algunas instancias
y procedimientos para desarrollar una respuesta mas concreta al pro-
blema, con el apoyo de la universidad y la Academia de Historia, que
esta vez, probablemente, comparten los criterios basicos, pues la vision
universitaria es ya la de la Academia. Por otra parte, es evidente que el
problema no esta en la norma general, sino en la calidad y abundancia de
los materiales que se preparen.

En mi opinion, lo urgente es: a) establecer una programacion indica-
tiva detallada para la ensenanza de las ciencias sociales en todo el siste-
ma escolar, un programa con un namero preciso de horas semanales, con
una trama curricular precisa, aio por afio y area por area. La diferencia
con los programas del siglo XX es que cada colegio tiene, segtin las nor-
mas vigentes desde 1994, bastante libertad para acogerla o modificarla,
y eso es conveniente. Esta programacion debe ser apenas una sugerencia,
para quien no esté convencido de que puede hacer algo mejor. En mi opi-
nion, debe basarse en la idea de tomar la historia como esqueleto o guia
del area e incluir los temas de otras ciencias sociales a proposito de even-
tos historicos. Para dar unos ejemplos elementales, uno puede presentar
la apertura economica de 1851, cuando el pais se abrio a la importacion
de textiles, y discutir los argumentos economicos del librecambismo y
el proteccionismo y los efectos e implicaciones de la globalizacion en la

26  Repite también la definicion del objetivo basico de las ciencias sociales, con leves cambios:
“El estudio cientifico de la historia nacional, latinoamericana y mundial, apoyado por otras
ciencias sociales, dirigido a la comprension y analisis critico de los procesos sociales de
nuestro pais en el contexto continental y mundial”.

40



economia actual. O uno puede hablar de la asignacion de los resguardos
en el siglo XVIy discutir los problemas del latifundio ganadero y el mi-
nifundio, de los campesinos y terratenientes. O al hacer la historia de
la conquista, mostrar con algun detalle los rasgos fundamentales de las
comunidades indigenas, haciendo que los estudiantes hagan informes
sobre las comunidades indigenas actuales, sus culturas y sus derechos.

En segundo lugar, es preciso que esta programacion esté respaldada
por un conjunto de materiales y herramientas de apoyo lo mas amplio
posible. Es preciso que un programa como Historia Hoy reviva y se amplie
para completarlo. Ahora los colegios tienen, casi todos, computadores
y acceso a la red, de modo que es posible, con costos muy bajos, crear
materiales accesibles en todas partes: narraciones historicas atractivas
ligadas a la historia local, regional y municipal; cronologias, mapas his-
toricos, esquemas, bibliografias, cuadros de informacion estadistica y
lineas de tiempo detalladas; documentos historicos; ensayos de sintesis
(sin pesadas discusiones metodologicas) sobre diferentes problemas his-
toricos y sociales; sin embargo, es esencial no caer en la tentacion mas
fuerte, que sera la de presentar estos materiales en un disefio editorial
muy elaborado, complejo e intocable, elaborado por expertos definitivos,
que impida su manipulacion y mejoramiento permanentes: hay que tener
es miles de documentos, decenas de proyectos paralelos elaborados por
diferentes grupos de autores, para que el profesor, con base en las guias
del caso, seleccione unos centenares, y para que los estudiantes armen
lineas de tiempo sobre su region o sobre un problema concreto. Y hay que
pensar que este programa debe ser un proyecto permanente, que conti-
nua vivo y se sigue ajustando en el futuro. Si se adopta una forma defi-
nida y precisa de ensenar la historia, y este esfuerzo requiere uno o dos
anos, dentro de cinco todos estaran convencidos de que hay que volver
a comenzar, cuando probablemente lo mejor sera ir viendo poco a poco
qué funciona, qué proyectos locales estan andando bien, qué materiales
elaborados por uno u otro colegio o universidad son mas atractivos y
eficaces, qué estrategias vale la pena copiar, quizas premiar, y seguir de-
sarrollando. Ademas, es esencial evitar caer en la tentacion de volver a la
historia heroica, a intentar usar la historia para crear en los estudiantes
formas de reverencia hacia héroes y personajes y para darles guias acerca
de los valores que deben adoptar para su conducta presente: la historia
debe apenas, si mucho, ensenar a pensar, a razonar, por la experiencia de

41



una ciencia que no es exacta y se basa en la evaluacion de los testimonios
y la argumentacion.” El pasado no puede ser una lapida pesada y rigida,
sino que debe estar abierto al cambio y la transformacion permanente.
La historia, mas que para que hagamos depender el presente y el futuro
del pasado, debe servir para evitar que el pasado se imponga sobre la
vida actual, para evitar que las diversas narraciones historicas, los “mi-
tos fundadores” y los relatos que buscan definir una presunta identidad
nacional sean una mano muerta que nos sigue apretando.”®
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