Introduccion

(...) El que no quiera dejarse llevar por el lenguaje, sino que pretenda una auto com-
prension historica fundamentada, se ve obligado a moverse incesantemente entre cues-
tiones de historia de las palabras y de los conceptos. Respecto la ingente tarea que esto
plantea a la investigacion no podremos sino intentar, en lo que sigue, poner en marcha

algunos entronques que sirvan al planteamiento filosofico que nos mueve.

Hans Georg Gadamer, Verdad y método, 2007.

La investigacion en torno a la formacion' de género con base en la sub-
jetividad-intersubjetividad que subyace al acto de subjetividad generiza-
da, la percepcion y la consciencia que generan en su actuar los/as sujetos
formadores, responde a una motivacion en la que se conjugan, de modo
paraddjico, dos elementos fundamentales: el personal y el social. Al inte-
ractuar, estos elementos generan relaciones sociales de género que, a pesar
de su compleja tension, pueden cumplir un papel formador esencial en la
construccion de sujetos conscientes de sus actos.

Develar lo que encierran estas relaciones desde situaciones de género es-
pecificas requiere una reflexion critica que permita identificar hallazgos
sustanciales para la construccion de procesos de formacidon emancipado-
res y transformadores. Sin embargo, el esclarecimiento de los sentidos y
alcances de estas relaciones implica una dificultad metodologica, debido
a que la construccion de reglas se hace sobre la base de un constitutivo
abierto, en el cual las personas participan dentro de un juego permanen-
te de interacciones en las que portan y siguen una o varias pautas. Esta

' El término tiene relacion con la forma manifiesta de palabras y frases, configuradas en un discurso que
acufia el lenguaje que comunican las personas inmersas en un ejercicio profesional y académico de ensefian-
za-aprendizaje, cuya cotidianidad experiencial se quiere revisar para vincular con tacto efectivo y sensibili-
dad pedagogica.
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investigacion, precisamente, da cuenta de lo que pueden hacer quienes al
interactuar presentan proposiciones argumentadas frente al problematico y
revelador fenomeno de género.

En el develamiento de la subjetividad, la experiencia juega un rol funda-
mental porque representa el entusiasmo hacia el fendmeno en el cual el
sujeto estd inmerso, pero ofrece una dificultad al pretender, por un lado,
tener consciencia de qué esta sucediendo, y por otro, pensar en las posibi-
lidades de cambio. Este complejo ejercicio enfrenta y recrea la semejanza
entre la estructura de la experiencia y la posibilidad contemplada como
parte de su construccidn, en la que no es posible alcanzar un nivel pleno de
satisfaccion. De todas formas, el fendmeno se erige como posibilidad de
comprension, ya que su modo de alternancia afecta la vision de mundo en
relacion con otras visiones cotidianas.

Los referentes tedricos, que fundamentan esta investigacion sobre subje-
tividad generizada del formador y la formadora, aportan tres obras claves:
Género e historia, de Joan Wallach Scott (2008-2011)?, Los marcos de la
experiencia, de Erving Goffman (2006)°, y Fenomenologia de la percep-
cion, de Maurice Merleau-Ponty (1945-1993)*. Estos referentes teoricos-
permiten comprender y plantear la perspectiva’ situacional de la subjetivi-
dad desde la cual sera posible construir mundo.

Ahora bien, la correlacion entre lo situacional y lo histérico proyecta
una sensibilidad critica que permite una revision y analisis de experien-
cias de docentes en contexto,es decir, en las diversas actividades que
institucionalizan sus acciones legitimadas desde su sentir. Esto otorga al
ejercicio formador una doble funcién: una que responde al llamado de

Joan Wallach Scott, Género e historia (México: Fondo de Cultura Economica Universidad Autonoma de la
Ciudad de México, 2008-2011).

Erving Goffman, Los marcos de la experiencia (Madrid: Centro de Investigaciones Sociologicas, 2006).
Maurice Merleau-Ponty, Fenomenologia de la percepcion (Espaiia: Ediciones Peninsula, 1993).

Porque es justamente este tipo de acto, en el que ni podria ser cuestion de poner aparte el acto mismo y el
término al que este remite. La percepcion y lo percibido tienen necesariamente la misma modalidad existen-
cial, pues no puede separarse de la percepcion la consciencia que esta tiene o, mejor aun, de captar la misma
(Merlau-Ponty, 1993, 384).
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Paulo Freire®a mirar la historia sedimentada para develar nuestro sentido
como personas;y dos, a la necesidad de develar el constitutivo personal
movilizado en lo social por el/la docente como sujeto historico. Esta in-
vestigacion establece conclusiones sobre la manera como estamos consti-
tuidos dentro de las estructuras socioculturales que, en ultimas, son las que
dotan de significado nuestras formas constituyentes de hablar, pensar, ser
y actuar.

Las obras referenciadas aportan una mirada pertinente para los propositos
establecidos, puesto que ponen de relieve lo situacional y lo experiencial
de la subjetividad generizada. En este sentido, se encontraron en Goffman
(2006) aportes fundamentales que permitieron deducir lo esencial que son
las situaciones en la vida de las personas y que, ademas, implican a otros/
as sujetos en interacciones cara a cara, directas e indirectas.

Entre los insumos conceptuales y tedricos que brindan las fuentes men-
cionadas, se destacan: en lo feminista, los aportes de Scott (2008-2011),
acerca del sentido situacional de lo constitutivo de las narraciones vincu-
ladas con la experiencia de las relaciones sociales de género; en lo drama-
turgico, las directrices de Goffman (2006),basicas para sustraer el nivel de
gradacion de los marcos de comprension, dentro de los cuales circulan las
virtualidades expresivas de quienes informan y llevan a cabo actos; y, en lo
relacionado con la fenomenologia de la percepcion, las contribuciones que
Merleau-Ponty (1993) ofrece para develar y revelar el nivel de consciencia
del acto en la subjetividad generizada.

La perspectiva situacional teorica, mirada desde el feminismo, de acuer-
do con Los marcos de la experiencia de Goffman, lleva a plantear el in-
terrogante ;qué esta sucediendo aqui? La pregunta es dindmica, por eso
mismo puede surgir en momentos conflictivos, de crisis, siempre parado-
jicos, alrededor de algo explicito, o desde la certidumbre normalizada de
la cotidianidad. El hecho concluyente es que se gira alrededor de un cues-
tionamiento que se refiere a algo situacional, en el que se conjuga el acto

¢ Paulo Freire, Pedagogia del oprimido (México: Siglo XXI editores. 2.* edicion. 2005).
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de subjetividad generizada de formadores y formadoras, que es evidencia
de la presuncion que los individuos tienen al momento de tratar asuntos
de género.

El enfoque goffmaniano, al resolver la pregunta planteada, incursiona en
una situacion en la que los/as sujetos/as se mueven en un terreno de multi-
ples posibilidades. En lo concerniente a esta investigacion, pueden encon-
trarse, paradodjica y simultineamente, relaciones de género con horizontes
amplios o estrechos. Como es de esperarse, las respuestas no son idénticas
debido a que pueden darse desde diversas lecturas y reacciones. Por esta
razon, el estudio del fendmeno demandd una busqueda, cuya dificultad
radicod en que no existen aun teorias que predeterminen las distancias y
el nivel involucrados. Esta dificultad justifico aun mas la mirada y la re-
flexion en el acto de subjetividad generizada en formadores y formadoras.

El desafio se concentr6 en develar el sentido de la perspectiva, asi como
los roles de participacion a partir de un proceso de interaccion entre las
actividades, dentro de las que se mueven formadores y formadoras, y en
las que, paraddjicamente, se dan diferencias subjetivas y comportamenta-
les. Asi, resulta frecuente que la vision de una persona sobre lo que estd
sucediendo puede ser diferente a la vision de otra como ocurre, por ejem-
plo, con las percepciones de un/a estudiante y de un/a formador/a frente a
un proceso de ensefianza-aprendizaje. Para el/la formador/a, su trabajo es
proporcionar medios que orienten y ayuden a desarrollar ese proceso; para
el/la estudiante, es formarse, alcanzar ciertos objetivos.

Pero también existen muchos casos en los que se comparten, por completo
0 en parte, algunos de esos intereses y perspectivas. Entonces, se da el ar-
gumento de que asi los/as actores/as adopten enfoques y puntos divergen-
tes, por momentos, reconoceran como legitimos y reales solo los suyos; de
igual forma, habra quienes reconoceran como oficiales o reales otros dis-
tintos a los propios. En la dindmica de la vida cotidiana,lo cierto es que el
formador y la formadora realizan actividades que consideran parte de una
tarea especial, valida y productiva, pues la perciben como un servicio a las
personas en proceso de formacion. En cualquier caso, se da la oportunidad
de que las personas tengan derecho a elegir su punto de vista, mientras
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prevalezca en ellos y ellas las relevancias motivacionales para encontrar
un limite dentro de esa seleccién como ocurre, por ejemplo, cuando surge
entre los/as participantes otro punto de vista que reconocen como valido.

La revision de esa divergencia, de concebir situaciones paradojicas, im-
plica tener en cuenta que, lo que para unas personas puede parecer obvio,
para otras puede ser discutible, lo que genera percepciones diferentes de
modo simultaneo. Por esto, dichas situaciones hacen pensar que el sentido
pudo surgir en momentos diferentes y terminar en un despliegue asincro-
nico. En consecuencia, la pregunta ;qué estd sucediendo aqui? demanda
revisar el acto de subjetividad generizada desde esta complejidad de posi-
bilidades, como una de las formas de privilegiar una lectura representativa
de las relaciones personales y sociales, en las cuales se construyen las
subjetividades e intersubjetividades de género.

El hecho de que un acto de subjetividad generizada muestre una dimen-
sion y distintos niveles de acuerdo y desacuerdo entre quienes conocen los
resultados, asi como diversas formas en que se va descubriendo y descri-
biendo lo que emerge del estudio, evidencia el sinnimero de situaciones
en las que se dan interacciones criticas o paradojicas. Por esto, al depender
de la situacion, puede variar la perspectiva’ y, asimismo, lo que un/a par-
ticipante puede llegar a representar respecto a otro/a. Si bien en ocasiones
pueden darse acuerdos, esto no niega la tarea de poder develar y subvertir
las posiciones alrededor de las cuales se producen los consensos. Esta po-
sibilidad es la que confluye y se constituye en punto critico para propiciar
una revision desde la retrospectiva y prospectiva situacional del aparente
acuerdo, en la que se mire y analice el juicio valorativo respecto a la posi-
cion asumida de manera individual.

En esta investigacion, el juicio valorativo de una situacion encierra proble-
mas relacionados con la facilidad con que las personas presumen que su

7 “Esto quiere decir que se orienta como hacia su fin, hacia una verdad en si, en la que se halla la razon de todas
las apariencias. La tesis muda de la percepcion es que la experiencia puede coordinarse en cada instante con
la del instante anterior y con la del instante posterior; mi perspectiva, con las de otras consciencias —que
todas las contradicciones pueden eliminarse, que la experiencia monadica e intersubjetiva es un unico texto
sin laguna—" (Merlau-Ponty, 1993, 74-75).
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vision es la unica verdad, como cuando en las actividades involucran los
significados vinculables con las subjetividades generizadas. Sin embargo,
pueden encontrarse lecturas diferentes, por ejemplo: un/a formador/a, al
observar a un/a estudiante distraido/a puede pensar que no hay interés por
la pedagogia, el curriculo y los contenidos de las asignaturas; mientras que
el/la estudiante puede pensar que,a través de la pedagogia, el curriculo y
los contenidos de las asignaturas con los cuales se le estd educando, tiene
una posibilidad de hallar sentido en si mismo y con relacion a otro/a, que
le tiene distraido porque aun no se encuentra reconocido/a.

El asunto es como una situacion, al subvertirse, genera diversas posibili-
dades y, ademas, como la complejidad que ello representa contextualiza el
campo primordial desde el cual se problematiza y desarrolla esta investi-
gacion, a saber: ;Como se estructura el acto de subjetividad generizada del
formador y la formadora de la Escuela de Ciencias Humanisticas y Educa-
cion de la Facultad de Estudios a Distancia de la Universidad Pedagogica
y Tecnologica de Colombia (uptc), donde se da cuenta de la interaccion
entre lo personal-micro y lo social-macro, y lo que esto constituye en su
papel profesional? De ahi que la finalidad del estudio, que ademads inspira
esta investigacion, se concentrara en el siguiente objetivo general:

Comprender el proceso personal-micro y social-macro del acto de subje-
tividad generizada del formador y la formadora de la Escuela de Ciencias
Humanisticas y Educacion de la Facultad de Estudios a Distancia de la
Universidad Pedagégica y Tecnologica de Colombia (UPTC) dentro de la
estructura de los marcos de significacion que dan sentido a la perspectiva
del papel profesional.

La investigacion se desarrolla en cinco partes (distribuidas en siete capi-
tulos). La primera, “Opacidad del acto de subjetividad generizada y ex-
ploracion en apropiacion formativa”, comprendid, entre otros temas, la
apropiacion del acto de subjetividad generizada desde la formacion. Se
examina aqui lo sucedido con este acto, en quienes llevan a cabo tareas
educativas. Con este fin, se tuvieron en cuenta, la objetividad en procesos
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de formacion® desvinculada de la subjetividad y los vacios que se van de-
jando a pesar de la dindmica interactiva de la cual fluye, esto es, cuando
una apropiacion formativa esta pendiente. En este sentido, la subjetividad
generizada desplegada fue lo que permitio develar como se legitiman esos
actos instituyentes.

El establecimiento del vinculo entre la cotidianidad de las practicas y
la curiosidad epistemologica, desde una vision generizada, implico una
busqueda tedrica que contempla los siguientes cuestionamientos basicos:
(,como ocurre el fendmeno y quiénes intervienen?, ;quién participa en esa
subjetividad-intersubjetiva dentro de una situacion?, ;como comprenden
formador y formadora el acto de subjetividad generizada? y ;qué impli-
caciones tiene para una situacion de género? En la resolucién de estos
interrogantes fueron fundamentales los aportes de Joan Scott sobre género,
los de Erving Goffman acerca de la experiencia y los de Merlau-Ponty
respecto al significado o consciencia del acto mismo.

En la segunda parte, “;Qué se hizo en esta investigacion?”, se apropia una
formacion metodoldgica en el tema de género, en la que resultan medu-
lares para este proceso los elementos del enfoque dramaturgico, ya que,
era preciso tener una experiencia de género de un/a profesional de la edu-
cacion y su disposicion para contar el drama. Frente a la experiencia, se
contemplaron tres aspectos: situacion, escenario y agente-audiencia. En
cada uno, se encontr6 y analiz6 la relacion con las tres fuentes tedricas
sefialadas —G¢énero e historia, Marcos de la experiencia y Fenomenologia
de la percepcion— y el método de andlisis de contenido cualitativo inter-
pretativo, lo cual permitid construir un vinculo entre la experiencia y los
tres aspectos anotados.

La configuracion metodoldgica contempld lo tridimensional teérico (para
la situacion, desde los feminismos, Género e Historia, de Joan Scott; para
el escenario, Los Marcos de la Experiencia, de Erving Goffman; y para el

8 Se vincula con la autorreflexion de las formas manifiestas de enunciar un discurso, en el que las palabras y
frases comunican algo, en este caso, en relacion con situaciones de género, en ocasiones alejadas al sentido y
significado que la interrelacion proporciona.

17



Ruby Lisbeth Espejo Lozano

agente-audiencia, La Fenomenologia de la Percepcion, de Merlau-Ponty).
Por otro lado, se obtuvieron los registros textuales de la experiencia —o
del fendmeno—, recaudados a través de la entrevista en profundidad.

Con base en estos referentes tedricos, se establecen las tres categorias de
analisis e interpretacion del contenido encontrado, a saber: género, subje-
tividad-intersubjetividad y acto. De este modo, se desarrollaron siete fases
para responder a la pregunta planteada, ;Como se hizo esta investigacion?,
sintetizadas en tres pasos: la obtencion de los registros textuales, el proce-
so de produccidn en relacion con la comprension de la matriz ideologica y
la produccién de textos fenomenoldgico-hermenéuticos.

La tercera parte, “El trabajo de campo”, despliega el contenido del acto de
subjetividad generizada, desde su develacion, presentacion de las situacio-
nes, revelacion de lo micro y macro-estructural, hasta poder dilucidar la
matriz ideoldgica de género de formador y formadora.

En la cuarta parte, “La cuestion del objeto y su reflexion”, se construye un
corolario de fextos fenomenologico-hermenéuticos de las experiencias de
licenciadas/os en educacion, los cuales dejaron ver la esencia del feno-
meno —acto de subjetividad generizada—, momento a partir del cual, se
abordan dos aspectos: reduccion de fondo y estrategias de escritura, ele-
mentos transversales a la investigacion. Asi, con los aportes de Van-Ma-
nen’, desde la reductio-vocatio, se constituye la estrategia interpretativa.
Con ello se configuran los textos fenomenologico-hermenéuticos, presen-
tados desde la categoria de género, que incluye los temas: sefiales, simbo-
los, normas, instituciones y organizaciones, identidad y subjetividad. A su
vez, con la categoria de subjetividad-intersubjetiva, se integran los marcos
de referencia primario, marcos primarios naturales y sociales, modo o mo-
delo, claves, fabricaciones o transposiciones. Se culmina este aparte con
la categoria del acto, que incorpora los temas de percepcion y consciencia
del acto de subjetividad generizada.

® Max, Van Manen, Investigacion educativa y experiencia vivida. Ciencia Humana para una pedagogia de la
accion y la sensibilidad (Barcelona: Idea, educacion, 2003); y Max, Van Manen, E! tacto en la enseiianza. El
significado de la sensibilidad pedagogica (Barcelona: Paidds, 1998).
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Por ultimo, la quinta parte, “Entre subjetividad-intersubjetiva, libertad para
la reflexion y apropiacion formativas”, pone en evidencia la apropiacion
formativa desde la alternancia de un tercero entre lo uno y lo otro, en la
que se plantean las “Conclusiones y recomendaciones”. Esto emerge al co-
rrelacionar la version sucinta de los hallazgos con cada uno de los objeti-
vos especificos y sus consecuentes aportes. Aqui se presenta el proceso de
apropiacion formativa y su evolucion a partir de las historias, dentro de las
cuales el fenomeno fue integrandose y vislumbra algin modo de apertura.
Lo importante fue tener tacto al identificar que las historias cuentan con un
campo primordial, en el que existen intenciones y vacios. Fue necesario,
por lo tanto, concretar el tema a partir del cual la reflexion se podia dar y
en el que la sensibilidad pedagogica cobré sentido.

Es en este amplio contexto que la experiencia establece vinculos en su re-
corrido con niveles, dimensiones y dindmicas en las que la interpretacion
y la comprension van dando evidencia del grado de libertad depositado en
esta decision. Los resultados muestran el constitutivo y el constituyente
emergentes en el proceso de apropiacion formativa de quien ha desarrolla-
do la investigacion, que, en su forma manifiesta, se contextualiza finalmen-
te en un tercero. Este ultimo es quien sintetiza y materializa los resultados
que estan dados a partir de lo que en uno y otro pudo verse, resultados que
corresponden con el desarrollo de la tesis planteada.
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